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Capitulo 1
@) USOADAS TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS NO PERIODO
PANDEMICO: PONTOS POSITIVOS

Omundsen de Melo Costa Junio, Erica Bastos da Silva

RESUMO: Esta pesquisa qualitativa investiga o uso das tecnologias educacionais no periodo
pandémico com enfoque nos seus pontos positivos. A discussdo se da a partir da pesquisa
bibliogréafica, articulando-se as disposicdes tedricas de Boaventura de Sousa Santos e da
Pedagogia da Esperanca de Paulo Freire. Analisa-se como as tecnologias educacionais permitem
estabelecer novas formas de conexdo em rede no qual se possibilita 0 compartilhamento de
saberes durante a pandemia da COVID 19. Discorre-se da importancia do expressivo uso da
tecnologia que deixou um legado para o periodo pds-pandémico para a educacdo, abordando os
pontos positivos da tecnologia para a aprendizagem dos estudantes nos diversos niveis e
modalidades da educagéo.

PALAVRAS-CHAVE: Educacéo. Pandemia. Virus.

O. M. C. Junio. Mestrando no Mestrado Profissional em Intervencdo Educativa e Social
(MPIES) - Campus XI - UNEB. Graduagdo em Pedagogia - FAEM (2002). Lattes:
http://lattes.cnpq.br/5898586719279729. Orcid: https://orcid.org/0000-0002-0347-4602

E. B. Silva. Doutora em Educagdo pela Universidade Federal da Bahia (2016). Mestrado em
Educacao pela Universidade Federal da Bahia (2010). Possui graduagdo em Pedagogia também
pela Universidade Federal da Bahia (2007). Professora Adjunta da Universidade Federal do
Reconcavo da Bahia- (UFRB) Centro de Formagdo de Professores (CFP). Lattes:
http://lattes.cnpq.br/6298886920493727. Orcid: https://orcid.org/0000-0002-5281-284X
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INTRODUCAO

Diante da questdo do impacto da pandemia de COVID-19 na educacdo, que frente a
necessidade do distanciamento social, afastou os estudantes e professores do contato
fisico direto, deixando como alternativa para desenvolver as atividades educacionais a
mediacéo tecnoldgica.

Em relacdo aos procedimentos metodologicos, o objetivo é de cunho
explicativo/analitico pois explica, interpreta e analisa as informac6es encontradas sobre
o tema. No tocante a abordagem é qualitativa, uma vez que seré analisada a percepcao,
como descrito por Minayo (2016). Quanto ao procedimento serd bibliografico, pois usa
material elaborado como livros, artigos, base de dados e outros, conforme Marconi e
Lakatos (2011, p.57).

A base bibliogréafica dar-se-a& nas disposicGes tedricas de Boaventura de Sousa
Santos (2020), na obra A cruel Pedagogia do Virus e na obra Pedagogia da Esperanca
de Paulo Freire (1997), para analisar como as tecnologias educacionais estabeleceram
novas formas de conexdo para o compartilhamento de saberes a partir da mediacao
tecnoldgica, para pensar as formas de adaptabilidade como ferramenta de enfrentamento
da crise e fortificacdo da esperanca de reconstrucdo do mundo.

A pesquisa é estruturada mediante trés sec¢fes principais no qual se discute na
primeira secdo os impactos da pandemia na educacdo e se demonstra a cruel pedagogia
do virus, os elementos de ensinamento que o contexto pandémico proporciona com a
demonstracdo de um tempo histérico permeado por desigualdades e lacunas (GILBERT,
2020, p.34).

E ressaltado como a pandemia se desdobra em uma crise sanitaria, todavia em
meio a um transcurso de outras crises no campo social, institucional e econémico que ja
traziam repercussdes negativas para a esfera dos direitos sociais, conforme aponta Santos
(2020, p. 19).

A pandemia demonstra como o0 desenvolvimento atual estd marcado pela
fragilidade e pela sobreposicdo de vulnerabilidades de toda ordem (ALVES, 2018, p.45).
A sociedade enfrenta uma ruptura, o alastramento do cansaco, do abatimento, da auséncia
de apoio institucional e social necessario a constituicdo da dignidade das pessoas. A
prépria educacdo estd imersa nesse panorama, como aponta Vieira e Silva (2020, p.18),
como sera demonstrado, alunos e professores vivenciam um contexto de auséncia de
suporte necessario a efetivacdo dos processos de aprendizagem, falta de recursos, de
apontamento de uma neutralidade na educacdo que apenas serve para distanciar o
processo pedagadgico da realidade fatica das pessoas.

Assim, a segunda secdo da pesquisa analisa como as Tecnologias da Informagéo
e Comunicacdo se integram nesse cenario da educacdo. E exposto o conceito de
cibercultura (LEMQOS, 2013, p. 15) e os mecanismos de transmissdo rapida de dados, o
modo como a Tecnologia revoluciona as formas de sociabilidade e ensino ho mundo.

A integracdo de softwares gratuitos, o uso de celulares e tablets com possibilidade
de dialogo entre os sujeitos independente da distancia fisica, conforme posto em
Machado, Arruda e Passos (2021, p 27). Esses e outros elementos que compdem a
virtualidade formam uma inteligéncia coletiva que pode ser estruturada em prol da
articulacdo das comunidades para o desenvolvimento e cooperagao.

Nesse sentido, a terceira secdo analisa como as tecnologias tiveram um uso
positivo durante a pandemia quando o isolamento e o distanciamento social, ocasionou a
suspensdo das aulas presenciais no Brasil e no mundo (CENPEC, 2020, p.04). Além
disso, demonstra-se como essa articulacdo da tecnologia com elementos de
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presencialidade permitem estruturar solucdes na atualidade para as necessidades
escolares que resultam do periodo de pico da pandemia.

Essa pesquisa utiliza o método de analise bibliografica com pesquisa no Scielo,
Fundacion Dialnet, Google Scholar, entre margo de 2021 e dezembro de 2022 - além de
alguns livros - com a busca por termos centrais as se¢des que estruturam essa investigacdo
qualitativa e tem como objetivo investigar o uso das tecnologias educacionais neste
periodo, com enfoque nos seus pontos positivos.

O IMPACTO DA PANDEMIA NA EDUCACAO E A CRUEL PEDAGOGIA DO
VIRUS

No més de dezembro de 2019 em Wuhan na China foi identificado um surto de doencas
originadas pelo coronavirus. Essa enfermidade provocava a sindrome respiratoria aguda
severa, também denominada de Covid-19. O coronavirus se expandiu no mundo e ja em
agosto de 2020, havia atingido 19.462.112 casos com 722.285 mortes em todo o globo.
No cenario nacional, nesse mesmo periodo, ja se confirmavam 2.962.442 casos e 99.572
mortes (RODRIGUES et al., 2020).

Rivera (2020) ressalta que todos foram afetados pela pandemia de COVID-19,
ainda que essa pandemia tenha afetado os sujeitos de forma desigual. Pessoas que ja se
encontravam em vulnerabilidade social, agora vivem uma situacdo de dupla precariedade;
além disso, a pandemia trouxe o aprofundamento de crises que ja se delineavam na
historia. Nesse cenario, pontuam Segovia Nieto e Guerrero (2021), os desdobramentos da
pandemia tém ocupado a agenda de pesquisas de diversos paises, na analise de seus
efeitos na salde, na economia e também na educacao.

A pandemia ndo se trata de uma crise que surge em um contexto de normalidade,
mas uma crise sanitaria que se soma a muitas outras. No transcurso da década de 1980
com o avanco do neoliberalismo os sujeitos se encontram cada vez mais em um quadro
de precarizacdo e crises ciclicas oriundas da propria natureza do capitalismo - visto que
o0 capitalismo demanda transformar tudo em lucro/mercadoria, todavia em um mundo
marcado pela finitude dos recursos (SANTQOS, 2020).

A crise, cada vez mais, € posta como uma justificativa para fundamentar a retirada
de direitos sociais e a fragilizacdo das politicas sociais, inclusive no campo da educacao
(SANTOS, 2020). A pandemia, como trata Alves (2021), impulsionou novos modos de
sociabilidade, principalmente pela necessidade do isolamento e distanciamento social
para conter a contaminagao.

Principalmente nos meses de fevereiro e mar¢o, a populacdo observou o avango
fatal e acelerado do coronavirus com picos na China, na Italia e na Espanha. A
enfermidade apresenta uma grande letalidade contra grupos vulneraveis como 0s idosos
e pessoas que ja sofriam com certas comodidades. Diante disso, as escolas foram
fechadas, o comércio sofreu restricbes, e a industria vivenciou baixas produtivas
(ALVES, 2021).

Nesse cenario, Santos (2020) exp6s a cruel pedagogia do virus e demonstrou como
a crise global marcou o desenvolvimento da comunidade social contemporanea. Nessa
andlise, Moura e Guerra (2020) ressaltam que se apresenta uma condi¢do de normalidade
da excecdo, no qual se gera uma crise no panorama do capital, de tal modo que a crise €
uma constante do qual ndo se tem a pretensao de resolucéo.

O coronavirus espelha essa constante crise, reflete as rupturas da sociedade atual,
e agrava os sintomas existentes anteriormente, presentes em doencas e condi¢des de
vulnerabilidade social e econémicas que ja existiam. O coronavirus piorou o abatimento



e 0 esgotamento das pessoas; ocasionou a sindrome da fadiga, de tal modo que as pessoas
saudaveis estiveram constantemente em home office, sem a separacdo do tempo de
descanso e do tempo de trabalho, logo se cansam mais do que no formato de trabalho
presencial (DIAS, 2021).

A sobreposicdo de crises com o coronavirus é explicada do seguinte modo:

O tempo politico e mediatico condiciona 0 modo como a sociedade
contemporanea se apercebe dos riscos que corre. Esse modo pode ser-
nos fatal. As crises graves e agudas, cuja letalidade € muito significativa
e muito rapida, mobilizam os media e os poderes politicos, e levam a
gue sejam tomadas medidas que, no melhor dos casos, resolvem as
consequéncias da crise, mas ndo as suas causas. Pelo contrario, as crises
graves, mas de progressdo lenta tendem a passar despercebidas mesmo
guando a sua letalidade é exponencialmente maior. A pandemia do
coronavirus é o exemplo mais recente do primeiro tipo de crise. No
momento em que escrevo ja matou cerca de 40 000 pessoas. A poluicéo
atmosférica é o mais tragico exemplo do segundo tipo de crise. Como
noticia o The Guardian de 5 de marco, segundo a Organiza¢do Mundial
de Salde a poluicdo atmosférica, que é apenas uma das dimensdes da
crise ecoldgica, mata anualmente 7 milhdes de pessoas. Segundo a
Organizacdo Mundial de Meteorologia, 0 gelo da Antartida estad a
derreter seis vezes mais rapidamente do que ha quatro décadas, e o gelo
da Groenlandia, quatro vezes mais rapidamente do que se previa.
Segundo a ONU, temos dez anos para evitar a subida de 1,5 graus de
temperatura global em relacdo a época pré-industrial, e em qualquer
caso vamos sofrer. (SANTOS, 2020, p. 22)

Como ressalta Alves (2021), a crise ocasionada pela pandemia é um fenémeno
que integra o proprio sistema capitalista, que vivenciava quadros criticos com a
diminuicdo de seus lucros. Esse cenédrio esteve caracterizado pela retirada de direitos
laborais, pela diminuicdo do acesso a educacdo, pela auséncia de integracdo dos
sindicatos e por um quadro de desemprego, precarizacao e falta de seguranca.

Com as determinacdes de distanciamento social fixadas pela Organizacao
Mundial da Saude e integradas em grande parte dos paises, o fechamento das escolas e a
suspensdo das aulas presenciais alcancaram toda a rede publica e privada de ensino, nos
niveis de educacéo béasica e superior. A Organizacao das Nac¢des Unidas para a Educacéo,
a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) apontaram que o fechamento das escolas afetou mais
de 72% da populacdo em todo o globo (VIEIRA e SILVA, 2020).

E no fechamento de escolas o impacto negativo alcangou toda a comunidade
escolar: alunos, pais, professores e demais funcionarios da educacdo. Um exemplo disso
é o grafico abaixo de uma pesquisa realizada ainda no periodo da pandemia, no qual se
buscou identificar se os professores estavam recebendo suporte emocional, se recebiam
formacdo para atuar com as ferramentas digitais do ensino a distancia, se a gestao escolar
estava estruturando formas adaptativas de apresentar o contetudo do curriculo escolar,
entre outras questdes.

Como demonstra o grafico, a maior parte da rede municipal de ensino ndo contou
com qualquer suporte emocional ou formativo aos seus professores; questdo que também
se reflete no ensino estadual e nas escolas privadas - estas Ultimas em um porcentual
menor.

e ~ .
== Reconecta Solu¢des Educacionais

https://www.reconectasolucoes.com.br

10


https://www.reconectasolucoes.com.br/

Junio & Silva

Gréfico. Acdes das escolas no periodo da pandemia
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Fonte: Cenpec, 2020.

Dias (2021) esclarece que a pandemia inicialmente provocou a desaceleracdo de
tudo, pessoas e atividades, e com isso estruturou uma nova realidade no qual os setores
de ensino sofreram agudas transformacdes. Habitos, comportamentos e rotinas passaram
a ser moldadas pela possibilidade da contaminagdo com o coronavirus.

A quarentena imp6s o fechamento de escolas e universidades, e ocasionou a
suspensdo do convivio presencial, e de forma direta modificou o estado emocional e
fisioldgico dos sujeitos, criando novas preocupacdes a nivel individual e coletivo. Com o
fechamento das instituigdes de ensino, a educagao passou a ser mediada pelas tecnologias,
assim como ja se observava com o Ensino a Distancia (EaD) em muitas universidades.
Todavia, essa nova formatacdo do ensino também impds muitas discussdes acerca dos
caminhos do ensino e das necessidades de formacao da pessoa no periodo p6s-Covid, em
consideracdo as novas oportunidades para o ensino (RODRIGUES et al., 2020).

Nesse panorama, 0 ensino virtual passa a ser integrado no cotidiano do ensino, 0s
alunos vivem uma nova rotina permeada pela integracdo parcial ou completa de
ferramentas da tecnologia, tal como os ambientes virtuais de ensino, os féruns online, as
aulas por video chamada. Todavia, essa imposicdo da tecnologia também provocou
muitas dificuldades tanto para o professor quanto para o aluno que precisa responder as
novas demandas de capacitacdo e habilidades digitais. Além disso, se encontra também
os componentes da desigualdade social que provoca desigualdades tecnoldgicas. Muitos
alunos ndo tém as mesmas condi¢cdes de acessibilidade e recursos que outros, 0 que
dificulta a manutencdo de uma constancia no ensino (RODRIGUES et al., 2020).

Com relagdo ao campo da Educacéo, a Organizacdo das Nacdes Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) confirmaram os danos da Covid-19 no
desempenho da aprendizagem. As politicas pablicas que impulsionam melhorias na
infraestrutura, das tecnologias, na formacao, nas metodologias e nos salarios no &mbito
da educacéo também foram afetadas. De tal modo que a pandemia modificou o acesso a
merenda, a possibilidade de um melhor aproveitamento do tempo, as tutorias extraclasse
e imp6s uma nova rotina, em muito, permeada pela precarizagdo (DIAS e PINTO, 2020).



Os esforgos de reestruturacdo da educacéo estao relacionados com a possibilidade
de construir um curriculo ativo, dindmico e integrativo do virtual com o analdgico;
ademais, inclui a propria reconsideracdo dos papéis do professor e do aluno no transcurso
da aprendizagem. E necessario também que as instituicbes proporcionem suporte aos
alunos e as suas familias para a integracdo de habitos de ensino, responda as
vulnerabilidades da populacéo e implemente um projeto pedagégico que seja adaptado a
cada aluno para uma efetiva aprendizagem (VIEIRA e SILVA, 2020).

E preciso considerar que ap6s um ano do comego da pandemia em 2020, como
trata Dias (2021) quase metade dos alunos em todo o globo estavam sem classes. Nesse
cenario, é fundamental pensar formas de recuperagdo do ensino, integrar as ferramentas
da tecnologia na construcdo de uma rede de ensino que responda as perdas da
aprendizagem e re-adapte os sistemas para atender as suas comunidades.

AS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E COMUNICACAO NA EDUCACAO

Na atualidade se observa uma alteracdo cultural no qual a tecnologia virtual tem alterado
0s modos e 0s processos de producdo do conhecimento. A elaboracdo, a transmissdo e o
armazenamento de dados se ddo de forma acelerada e inédita. Esses novos instrumentos
da tecnologia, tem alcancado o campo do conhecimento e da vida cotidiana de forma
plural (Gusméo; Barreto; Eugénio, 2022).

Com a criacdo da Web 2.0, as redes sociais digitais impulsionaram novos modos
de comunicacdo, com a interagdo e a colaboracdo digital também na é&rea da educacao.
As redes digitais criam novos desenhos para as dindmicas em sala de aula e extrapolam
esse espaco fisico com os espacos digitais de ensino e conhecimento. Com as novas
tecnologias, a educacdo se transforma em praticas carregadas de dinamismo e
proatividade (Chagas; Linhares, 2020).

Como trata Machado, Arruda e Passos (2021), as Tecnologias da Informacéo e
Comunicacao se associam com as praticas do ciberespaco, cria-se uma intercomunicagdo
em rede no qual tudo € compartilndvel e interativo. A interconexdo mundial de
computadores estabelece novas possibilidades advindas da internet. E elaborada uma
infraestrutura substancial da comunicacéo digital, com a estruturacéo da cibercultura e do
ciberespago.

Lemos (2013) ressalta que a informatizacdo da comunidade social tem inicio no
transcurso do século XX e se estende em todo o século XXI. E consolidada uma nova
etapa da sociedade da informacdo que ocorre com a popularizacdo da web e com o
desenvolvimento da conexdo sem fio. Além disso, a populacdo dos celulares, das redes
sem fio e das tecnologias como bluetooth alteram as a¢Ges sociais, e a vivéncia do espaco
urbano e nos modos de producdo e consumo da informacdo. A cibercultura permeia as
tomadas de decisdo institucional e individual, além de criar modos de conexao
generalizada.

De acordo com as disposicdes de Pierre Lévy (apud MACHADO e ARRUDA,
2021), a expansdo do ciberespaco e da cibercultura ocorre com o fortalecimento da
comunidade virtual e da inteligéncia coletiva. A interconexao se trata da integracdo dos
modos de comunicacdo entre 0s sujeitos mediante a mediacdo das tecnologias,
ultrapassando barreiras e fronteiras geograficas. Tanto as pessoas quanto as maquinas se
encontram interconectadas e se estruturam em uma comunidade virtual permeada por
trocas e cooperacao.

Bembem e Santos (2013) explicam que a inteligéncia coletiva se trata de uma
inteligéncia que é distribuida e altamente valorizada. Essa inteligéncia se mobiliza na
consolidacdo de competéncias e na coordenacdo dessas habilidades em prol do coletivo.
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A inteligéncia coletiva consiste em um projeto de inteligéncia variada, baseado na
sinergia e nNos nexos sociais entre os sujeitos. Na pratica implica na articulacdo das
comunidades com a utilizacdo de novas tecnologias de informacdo e comunicagédo
(TIC’s) que construam novas trocas (CYRINO, et al., 2010).

A partir da criacdo e utilizacdo da tecnologia sdo formados novos grupos que
empregam as ferramentas da informatica para dialogarem entre si. As alteraces nas
dindmicas sociais na atualidade estdo delineadas pela informatica e pela presenca
constante dos computadores, inclusive na educagdo, com novas formas de
desenvolvimento de contetidos e nocGes de aprendizagem (BREDOW, 2020).

Pierre Lévy reconhece a elaboragdo de coletivos inteligentes que reinventam o
nexo social sobre a aprendizagem reciproca, as competéncias, a imaginacao e a seara da
inteligéncia coletiva. Desse modo, a inteligéncia coletiva também traduz as possibilidades
de respeito as alteridades. A modificacao dos processos de articulacdo das subjetivacoes
individuais e coletivas se d& com o novo paradigma informacional da sociedade. Cria-se
uma sociedade aberta ¢ plural, denominada como “sociedade do conhecimento”, no qual
se da o dominio e compartilhamento dos saberes e novas competéncias relacionadas com
a cooperacdo e o compartilhamento do saber (CYRINO et al., 2010).

A origem do conceito de cibercultura remonta as palavras cibernética e cultura, a
sua origem remete aos gregos, franceses e ingleses. Na origem grega, o termo de
cibernética diz respeito a palavra kybernetikos, que significa “bom em dirigir”, com a
origem francesa, o conceito remete ao século XIX para tratar da ciéncia de governar; ja
na origem inglesa, esta amparada pelo conceito de Norbert Wiener de 1948, no contexto
do po6s-Segunda Guerra Mundial (MACHADO; ARRUDA; PASSOS, 2021).

Lemos (2018) aponta que o conceito de cibercultura nasce com a
microinformatica no decurso da década de 1970 e com o destaque dado a tecnologia e aos
computadores pessoais. Nas décadas de 1980 e 1990, a popularizacdo da internet e a
conexdo em rede consolidaram o denominado ciberespaco. No século XXI, a computacéo
movel e as novas tecnologias consolidaram a era da conexdo.

Especialmente a inteligéncia coletiva significa o resultado dos esforcos dos
sujeitos em construir uma comunidade de cooperacdo, com finalidades comuns e
direcionados a um mesmo interesse. A colaboracdo dos sujeitos em uma inteligéncia
coletiva permite a construgdo de uma comunidade virtual com varias possibilidades
(MACHADO; ARRUDA; PASSOS, 2021).

Com o empenho coletivo dos sujeitos, o desenvolvimento de redes associado a
troca de informacdo e de novos modos de acesso e conexdo sdo impulsionadas pelas
tecnologias da informacdo e comunicagdo. Os novos fluxos informacionais séo
construidos por um conjunto de ferramentas digitais além da participacao integrada dos
sujeitos na realizacdo de préaticas em inteligéncia coletiva (BEMBEM; SANTOS, 2013).

Na atualidade, a cibercultura move inimeras praticas, seja no mercado de trabalho
ou ainda na socializagdo. Exemplos disso sdo as interacdes pelas redes sociais, tal como
0 Facebook, o Twitter, o0 Google Drive; e ainda, ferramentas de aprendizagem digital
como o EaD, o Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), entre outros (MACHADO;
ARRUDA; PASSOS, 2021).

Existem os conceitos de sociedade da informacao, sociedade em rede e sociedade
da cultura digital para descrever a atualidade, e em todas essas designacOes esta a
referéncia a um periodo indmeras revolucdes. A revolugdo microeletronica modificou as
dindmicas de producdo e desenvolvimento das forgcas produtivas, com a criacdo de
produtos que alteraram as relacfes sociais tal como se expunha nas séries e filmes de
ficcdo cientifica. A Internet das Coisas é um dos variados produtos tecnologicos que
permitem a intercomunicagdo entre 0s sujeitos e as coisas (ZUIN; MELLO, 2021).
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As mudancas em torno das instituicbes escolares, alcanca a formacdo dos
curriculos, das avaliacGes e da qualidade das praticas de ensino e aprendizagem. A
escolarizacdo também é reconfigurada pelas possibilidades da tecnologia e cria novas
experiéncias pedagogicas. As Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo, oS
equipamentos, softwares, ambientes digitais transformam o cotidiano da educacéo.

Com a globalizagéo, pontua Neves (2011) ocorre a fixacdo de novos modos de
pensar e entender os fatores atinentes a vida social, se geram novos processos no campo
econdmico e social que interferem na tomada de deciséo na educagéo. A integracdo das
tecnologias no cotidiano da pessoa tem alterado os paradigmas sociais, transformando a
sociedade mecanizada em algo caracterizado pela fragmentacéo, pela seriacdo e pela
sequéncia, além da simultaneidade e da velocidade dos acontecimentos.

Nasce o conceito de aldeia global, como pontua Diaz (2014) e nessa nogédo é
levantado o debate sobre a producdo tecnoldgica e os modos de composicdo das
percepcOes sobre a vida. As dindmicas de conservacao e recriacdo dao espago para 0o
fortalecimento das novas tecnologias da informacdo e comunicacdo mediante o
paradigma da sincronicidade.

AS CONTRIBUICOES DA TECNOLOGIA NA PANDEMIA E NA RETOMADA
DO COTIDIANO ESCOLAR POS-PANDEMIA: POR UMA PEDAGOGIA DA
ESPERANCA

Em margo de 2020 foram elaboradas novas regras para o andamento das rotinas de
professores, gestores, administradores, entre outros 6rgaos e agentes responsaveis pelo
transcurso da educacdo. Durante a pandemia muitos recursos digitais foram empregados
para proporcionar a continuidade do ensino em um cendrio de pandemia. A tecnologia
contribuiu com o processo de ensino-aprendizagem durante e no pds-pandemia com a
utilizacdo de computadores, tablet, celulares e pelo uso das redes sociais e aplicativos, tal
como o WhatsApp, Telegram, Facebook, Instagram, entre outros (CAMAYD; FREIRE,
2021).

Além disso, as plataformas digitais educacionais se transformaram em uma forma
de sala de aula virtual direcionada a transmissdo remota dos saberes. A sistematizacédo
dos conhecimentos e 0 suporte aos estudantes no periodo da pandemia e do p6s-pandemia
esteve pautada por processos de aprendizagem com ferramentas digitais, no qual o
desenvolvimento pedagdgico ocorre com recursos tecnolégicos e com a conectividade a
Internet (CAMAYD; FREIRE, 2021).

A Ciéncia-Tecnologia-Sociedade se integra em novas possibilidades para o campo
social, politico, ambiental e educacional. Associada a tomada de decis6es democraticas e
a participacdo social se encontra as ferramentas da tecnologia que néo estdo separadas
das questdes criticas sobre a sociedade e a educacao. Nesse sentido, as praticas educativas
podem ser construidas com o comprometimento com a realidade e com as demandas da
sociedade para um ensino efetivo (VIEIRA; SILVA, 2020).

Na busca por reconstruir o cotidiano escolar, pontua Dias (2021) é necessario
pensar formas de articulacdo da tecnologia com os saberes pedagdgicos, cientificos,
psicopedagogicos que auxiliem os alunos prejudicados pela lacuna ocasionada neste
periodo de crise. As intervencBes devem alcangar o conteudo, o didlogo dos atores do
processo de ensino, deve considerar as possibilidades dindmicas de dever de casa, a
elaboracdo de programas de leitura e até mesmo pequenas tutorias. Nesse panorama, €
necessario pensar o ensino com direito social e destacar o compromisso institucional e
humano com a sua concretizagdo
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No periodo da pandemia, pontuam Camayd e Freire (2021) a integracdo de forma
emergencial do sistema de ensino mediado pelas tecnologias impds a I6gica do Ensino a
Distancia para a aprendizagem, sem que pudesse estruturar um plano efetivo de ensino
com respeito as caracteristicas de cada regido e de cada coletividade. Essa questdo se
demonstra, por exemplo, com o grafico abaixo onde se observa a auséncia de formacéo
dirigida aos professores para atuar com as ferramentas do ensino a distancia. De modo
geral, os professores precisaram atuar com elementos de adaptacdo, imprevisibilidade e
improvisagao para construir a educagéo durante a pandemia.

Gréfico. Formacéo dos profissionais sobre educa¢do a distancia no periodo da pandemia.
GRAFICO 8 . RESPOSTAS DAS REDES MUNICIPAIS A QUESTAQ:

“Estdo ocorrendo formagdes para os profissionais da rede para desenvolverem as atividades
a distancia com os estudantes?”

msim

Sudeste - Sul 42% 58% A
Norte 31% 69%
Nordeste 41% 59%
Centro-Oeste 44% 56%
0% 20% 40% 60% 80% 100%

Base total de respondentes: 232 redes municipais, sendo Centro-Oeste: 34, Nordeste: 88, Norte: 67; Sudeste-Sul: 43

Fonte: Cenpec, 2020.

Todavia, no pos-pandemia abre-se a oportunidade de pensar as melhores formas
de integrar a sala de aula fisica com os elementos da virtualidade, dessa vez para
responder as necessidades dos alunos que se veem apds meses de distanciamento social
empurrados a uma nova rotina de presencialidade.

A sociedade da informacédo e do conhecimento, como pontua Alonso (2008) retira
da escola 0 monopolio de compartilhamento e acesso ao saber. 1sso pode ser observado
desde um ponto negativo, mas também pode ser interpretado desde uma acepcao positiva.
A tecnologia com os seus mecanismos de acessibilidade, as suas ferramentas que
possibilitam o exercicio da autonomia e da liberdade da pessoa na busca por sua
formagdo, propicia esperanca & um cendrio critico de ensino que demanda estratégias
inovadoras e atentas a essa geracao escolar que sofre com os impactos da pandemia.

Atualmente, as criancas, adolescentes, jovens e adultos buscam informac6es em
uma extensa gama de fontes agregadas e simplificadas na Internet. A instituicdo escolar
tem a oportunidade de aprofundar os conhecimentos que o estudante pode encontrar nas
redes e trabalhar com ferramentas da propria Tecnologia da Informagdo, como jogos,
videos, podcasts, entre outros elementos para facilitar o dialogo entre aluno e professor
na consolidagéo dos saberes.

A integracdo da tecnologia ao fazer pedagdgico na pandemia (e também no pos-
pandemia) abre possibilidades de contrapor a denominada educacéo bancaria criticada
por Paulo Freire, e construir alternativas de esperanca no processo de formacao
pedagogica dos educandos. Como tratam Zuin e Mello (2021), a Pedagogia da esperanca
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envolve a critica a mera memorizacdo de dados, e remete as possibilidades presentes na
atualidade com a cultura digital.

De acordo com Dias e Pinto (2020), no em vista da pandemia a educacao demanda
uma articulagcdo entre o ensino mediado pelas tecnologias e a presencialidade. Esse
argumento, reiteram 0s pesquisadores, esta presente nos discursos internacionais sobre a
retomada do cotidiano escolar. Desse modo, é aconselhavel a utilizagdo de plataformas
digitais, de atividades online, das possibilidades de avaliacdo do estudante com a
utilizacdo de ferramentas digitais que auxiliam na transmisséo, debate e entendimento do
conhecimento.

Santos (2020) reitera que a pandemia e a quarentena demonstram que é possivel
pensar alternativas, que a sociedade pode articular formas adaptaveis de coexisténcia e de
superar os desafios em prol da construcdo do bem comum. A esperanca é 0 que nutre
essas alternativas e possibilita considerar as alternativas ao modo de vida, producéo,
consumo e convivéncia que contribuem para agravar e gerar novas crises.

Moura e Guerra (2020) ressaltam a nocao de elasticidade social na investigacéo
das possibilidades de vida dos sujeitos no transcurso da histéria. E o elemento de
adaptacdo que permite as pessoas superarem dificuldades e obstaculos que se
apresentaram no passado. Ainda que a crise se materialize de forma fatica no cotidiano
da vida das pessoas e 0s seus efeitos sejam observados com intensidade a ponto de que
até mesmo ocorra a internalizagcdo de mecanismos disciplinares e de aceitagdo do modo
como as coisas sao, é necessario reafirmar a esperanca, principalmente com a defesa dos
direitos sociais - onde se encontra fixada a educacao.

O coronavirus trouxe um ensinamento relativo a forma como a sociedade
contemporanea se organiza e estrutura o seu tempo. A pandemia, no entanto, ndo acaba
com o futuro que € passivel de mudancas em prol da continuidade da vida digna e da
protecdo do planeta (DI FRANCO, 2020). A dignidade se constréi também pela
possibilidade de acesso a formacao escolar e a um ensino critico no qual as pessoas nao
permanecem neutras ou passivas ante as demandas de mudancas.

Na Pedagogia da Esperanca de Freire, ressalta Zuin e Mello (2021) essa questao
se torna central, o dialogo e a postura ativa da educacéo para 0 mundo € o que embasa a
critica a uma suposta neutralidade nas dinamicas entre professores e alunos. O educador
ndo € um mero transmissor de dados, nem o estudante € um ser passivo e destituido de
individualidade. Os atores da relacdo pedagdgica sdo individuos historicos, integrados a
materialidade da vida com questdes sociais que precisam ser respondidas também pela
via da educacao.

O entendimento do horizonte social em vista da pandemia demanda um sentido
humano e pedagdgico, além da consideracdo da alteridade para responder ao cenario de
sofrimentos, desigualdades e crueldades aprofundadas no periodo pandémico (DI
FRANCO, 2020). Demanda a compreenséo do que Gilbert (2020) aprofunda como sendo
a demanda de reinterpretacdo do mundo e de alteracdo do sentido da vida ante os impactos
globais de um acontecimento que traz consigo experiéncias dolorosas.

Como trata Freire na Pedagogia da esperanca, o conhecimento se encontra na
reinvengao e na procura inquieta de respostas que sdo feitas por alunos e professores. Essa
ressignificacdo da vida cotidiana que é empreendida pela educacdo, como trata Franco
(2020), € o ponto central nas respostas para as dificuldades geradas pela pandemia, sdo
esses vinculos de aprendizagem que auxiliam na constru¢do de outras ecologias de
saberes, outros tempos, outros espacos e que favorecem a reescrita do mundo.

< ~ ionai
== Reconecta Solu¢des Educacionais

https://www.reconectasolucoes.com.br

16


https://www.reconectasolucoes.com.br/

Junio & Silva

AGRADECIMENTOS

Agradeco a Deus pela oportunidade da existéncia, minha familia por proporcionar
condig&o de prosseguir nos estudos, a Universidade Federal do Reconcavo da Bahia pela
confianca nesta pesquisa, desde a selecdo para o curso de especializacdo até a
apresentacdo da pesquisa para a comunidade académica e a orientadora da pesquisa que
também é co-autora deste trabalho por me orientar com muita competéncia nos caminhos
desta pesquisa.

CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa buscou elucidar como o conhecimento se trata também de reinventar
formas de interacdo social e ressignificacdo do mundo, de modo que se trata de uma
ferramenta essencial para a superagéo de crises, como a gerada pela pandemia da COVID-
19.

A pandemia demonstrou que os individuos se encontram imersos em crises que se
propagam e aprofundam as desigualdades ja existentes no mundo, todavia esse cenario
critico, como foi exposto tem a oportunidade de ser encarado desde uma ética positiva,
principalmente quando se pensa as possibilidades de articulacdo da tecnologia na
educacéo.

Durante a pandemia, como foi analisado, a utilizacdo da tecnologia foi central para
a continuidade da educacao em diversos paises - ainda que seja possivel realizar criticas
a conducdo dessa integracdo, como pela necessidade de mais recursos na formacédo dos
professores para atuar com as ferramentas digitais. As tecnologias permitem estruturar
uma inteligéncia coletiva que, de forma colaborativa, possibilita solu¢cdes aos problemas
coletivos.

Na educacdo, esse mesmo teor colaborativo da tecnologia se coaduna como 0s
elementos de adaptabilidade humana, expostos por Boaventura de Souza Santos, e de uma
Pedagogia da Esperanca como é delineado por Paulo Freire para reconstrucdo do mundo
- €, como ndo dizer, da reconstrucéo dos processos de ensino.

E o enfoque nas relaces entre alunos e professores, na busca por responder as
lacunas de aprendizagem advinda dos meses de isolamento social, que se torna possivel
empreender o exercicio de alteridade. A articulacdo do campo da educacdo e da historia
social, com as contribui¢des de Freire e Santos expostas nessa pesquisa contribuiram com
o entendimento do importante papel das tecnologias no mundo atual.
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Capitulo 2

O AMBIENTE VIRTUAL DE APRENDIZAGEM DA
PLATAFORMA MOODLE PARA O ENSINO DA COMPREENSAO
LEITORA DE LINGUA ESPANHOLA COMO LE

Valéria Jane Siqueira Loureiro

RESUMO: Este trabalho analisa as ferramentas utilizadas na Plataforma Moodle para o
Curso de Compreensao Leitora em Lingua Espanhola a Distancia (CCLE) destinado aos
estudantes da comunidade interna da Universidade Federal de Sergipe. O CCLE se trata
de um curso que se realiza na modalidade a distancia pela plataforma Moodle do CESAD
da UFS. A oferta do curso se destina a estudantes de qualquer area de conhecimento que
objetiva apreender a lingua espanhola por meio de subsidios para a compreensdo leitora
do espanhol. Neste curso, também se objetiva a formacdo inicial dos estudantes do curso
de Licenciatura em Letras (espanhol) em materiais didaticos digitais na plataforma
Moodle. Assim, para alcancar nosso objetivo nos baseamos nas teorias pedagdgicas
propostas por Xavier (2008) e Oliveira (2003). Ademais desses autores, nos baseamos no
conceito de cibercultura de P. Levy (1999), Kenski (2003) e Santana; Rossini; Pretto
(2012) entre outros.

Palavras-chave: Tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo. Ambiente virtual
de aprendizagem. Plataforma Moodle. Material didatico digital. Compreens&o leitora.
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INTRODUCAO

Este artigo trata de relatar a proposta e execucao do “Curso de Compreensédo Leitora em
Lingua Espanhola a Distancia (CCLE)” que foi oferecido para os estudantes da
comunidade interna da graduacao da Universidade Federal de Sergipe (UFS) no primeiro
semestre de 2023. O curso visou a utilizagdo da modalidade a distancia no processo de
ensino/aprendizagem da lingua espanhola, com o propdsito de desenvolver a destreza
leitora dos estudantes para capacita-los para as provas de linguas dos varios concursos de
acesso aos programas de pds-graduacao.

O curso se tratou de um projeto de extenséo universitaria que objetiva desenvolver
as estratégias de leitura que ajudassem na compreensdo de textos escritos, ampliando o
conhecimento do vocabulario especifico e de estruturas sintaticas préprias da lingua
estudada levando os participantes a também familiarizar-se com as diferentes variedades
de registros das linguas a partir da utilizacdo dos varios géneros textuais.

As atividades postadas na plataforma virtual Moodle procuraram levar a
compreensdo da lingua espanhola por meio da leitura de textos direcionados aos diversos
temas de forma assincrona entre os estudantes. O curso ofertado aos estudantes de
graduacdo da UFS tem a finalidade de capacitar os participantes nas linguas por meio do
desenvolvimento da habilidade leitora. Para isto, os textos se direcionaram, as diversas
areas de conhecimento, apresentando subsidios para a compreensao textual

Este projeto pode ser expandido para a Educagdo Basica, pois a compreensdo
leitora € uma habilidade que deve ser desenvolvida no processo de ensino-aprendizagem
tanto de lingua materna (portugués) como de lingua estrangeira, no nosso caso o espanhol.
Encontramos essa orientacdo presente nos documentos que direcionam o ensino de
linguas no Brasil que sdo os PCN (Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental) e as OCNEM (OrientacGes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio).
O Parametro Curricular Nacional para o Ensino Fundamental afirma:

Note-se também que os Unicos exames formais em Lingua Estrangeira
(vestibular® e admissdo a cursos de pés-graduacéo) requerem o dominio da
habilidade de leitura. Portanto, a leitura atende, por um lado, as necessidades
da educacéo formal, e, por outro, é a habilidade que o aluno pode usar em seu
contexto social imediato. Além disso, a aprendizagem de leitura em Lingua
Estrangeira pode ajudar o desenvolvimento integral do letramento do aluno. A
leitura tem funcdo primordial na escola e aprender a ler em outra lingua pode
colaborar no desempenho do aluno como leitor em sua lingua materna
(BRASIL-MEC/SEF, 1998, p. 20).

Nas Orienta¢des Curriculares Nacionais para o Ensino Médio direcionam o ensino
de linguas para o desenvolvimento da destreza leitora e assegura que na lingua materna
“as acOes realizadas na disciplina Lingua Portuguesa, no contexto do ensino médio,
devem propiciar ao aluno o refinamento de habilidades de leitura e de escrita, de fala e de
escuta” (2006, p. 18). Além disso, 0 mesmo documento nos orienta a:

Conviver, de forma ndo sé critica, mas também ludica, com situacdes de
producéo e leitura de textos, atualizados em diferentes suportes e sistemas de
linguagem — escrita, oral, imagética, digital, etc. —, de modo que conheca — use
e compreenda — a multiplicidade de linguagens que ambientam as préticas de
letramento multissemidtico em emergéncia em nossa sociedade [...] (BRASIL-
MEC/SEF, 2006, p. 32).

Para o ensino de lingua estrangeira, as OCNEM, no que se refere a compreenséo
leitora, ressaltam que se deve “No que concerne a leitura, contempla pedagogicamente
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suas varias modalidades: a visual (midia, cinema), a informatica (digital), a multicultural
e a critica (presente em todas as modalidades)” (BRASIL-MEC/SEF, 2006, p. 98).
Portanto, a partir da documentacdo que rege o ensino no Brasil, PCN e OCNEM, o
desenvolvimento da habilidade leitora com a inclusdo de subsidios de suporte digital €
uma necessidade para a formagdo dos estudantes que vivem na sociedade do
conhecimento e da informacdo.

A partir do objetivo de desenvolver estratégias de leitura que ajudem na
compreensdo de textos escritos ampliando o conhecimento do vocabulario especifico e
de estruturas sintéticas do espanhol e levando os alunos a também familiarizar-se com as
diferentes variedades da lingua espanhola no mundo, os dez estudantes do projeto de
pesquisa que atuaram como tutores do curso e colaboraram com a elaboracgéo de materiais
e recursos educacionais em lingua espanhola para os estudantes do curso. Portanto, a
nossa meta principal é propor e analisar a criacdo de materiais didaticos digitais em
formato REA (Recursos Educacionais Abertos) para as aulas de idiomas, para tal objetivo
nos baseamos nas teorias pedagdgicas propostas por Oliveira (2003) e Antonio Xavier
(2008). Além disto, abordamos os conceitos relacionados ao EAD e a cibercultura de P.
Levy (1999) e Kenski (2003) e Santana; Rossini; Pretto (2012).

A CRIACAO DOS AMBIENTES VIRTUAIS DE APRENDIZAGEM (AVA)

A criacdo dos Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA) surge a partir de
Tecnologicos Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC), que utilizam a
comunicagdo por meio da Internet e nos ofertam uma gama de recursos, que variam desde
0 gerenciamento das atividades académicas, como a criacdo de turmas e inscricdo de
alunos, o fornecimento de ferramentas para a comunicacdo entre 0s usuarios, até a
interatividade, como no caso da gamificacéo.

Os softwares, a exemplo da Plataforma Moodle e o TELEDUC, foram criados
com a finalidade de auxiliar na aprendizagem a distancia. Desta forma, softwares como
Moodle, promovem a interacgéo fora da sala de aula.

Ambientes digitais de aprendizagem s&o sistemas computacionais disponiveis
na internet, destinados ao suporte de atividades mediadas pelas tecnologias de
informacdo e comunicacdo. Permitem integrar multiplas midias, linguagens e
recursos, apresentar informacGes de maneira organizada, desenvolver
interacBGes entre pessoas e objetos de conhecimento, elaborar e socializar
produces tendo em vista atingir determinados objetivos (ALMEIDA, 2003,
p. 331).

A plataforma Moodle se trata de um AVA a distancia que disponibiliza
ferramentas que favorecem o ensino na modalidade a distancia de maneira participativa
e colaborativa. Esse dispositivo tecnoldgico apresenta varios recursos que favorecem o
ensino colaborativo e interativo. A utilizacdo do Moodle (Modular Object-Oriented
Dynamic Learning Environment), um software livre serve para auxiliar na aprendizagem,
com base na concepcdo construtivista que tem fundamenta-se na construgdo da
aprendizagem através da interagdo. O ambiente virtual visa a criacdo de cursos online,
paginas de disciplinas, grupos de estudo e comunidades de ensino-aprendizagem,
acessivel em 75 linguas distintas em todo o mundo.

Sem pretender enveredar para os discursos modistas das tecnologias, ndo se pode
ignorar que suas caracteristicas e potencialidades que vem sendo ampliadas com o passar
do tempo. No entanto, interessa anunciar possibilidades para o desenvolvimento da
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Educacdo a Distadncia (EaD) que focalize para as potencialidades de formacgdo de
individuos humanos e histéricos.
Nesse sentido, concordamos com Oliveira ao apontar que:

[...] 0 que estd em jogo é a criagdo de novas maneiras de (re) educar as
pessoas, para lidar ndo exatamente com o aparato tecnol6gico, mas com
as informagGes advindas desse novo tipo de saber ou propiciadas por
ele. Esse contexto indica a necessidade de (re) pensar a educacdo,
passando pelas formas de produzir, adquirir, transmitir e estocar o
conhecimento, em que a formacdo se torne preponderante. Nessa
formac&o deve ser incentivado o pensar e ativada a capacidade critica,
as quais, garantindo a producdo do conhecimento, reafirmem as no¢6es
de ética e de solidariedade (OLIVEIRA, 2003, p. 33-34).

Se, por um lado, se faz necessario estar atento aos reflexos do rapido avanco das
tecnologias, principalmente as digitais, e seus impactos na educacdo, também é necessario
aprender a utiliza-las a favor do processo de ensino e aprendizagem que pode emancipar
0 homem, sem cair numa posicdo roméantica de adotar a postura de dependéncia,
subordinacdo ou de recusa das TDIC.

Este ambiente virtual de aprendizagem visa auxiliar os cursos relacionados a
educacdo e administrar atividades pautadas na pratica educacional construtivista:
proporcionar a interagdo do professor com o aluno nas atividades desenvolvidas. A sua
finalidade pé de auxiliar a construcdo do conhecimento na mente humana individuo, e
ndo a postura tradicionalista educacional. O foco dos cursos disponibilizados é centrado
no aluno e sua aprendizagem efetiva e o professor tem funcéo de orientar o aluno na
construgdo desse conhecimento. De tal modo, a Plataforma MOODLE disponibiliza
wikis, diarios, féruns, chat, etc., para a pratica colaborativa, interativa e comunicativa
durante a execucdo de um Curso de Compreensdo Leitora em Lingua Espanhola.

OS RECURSOS EDUCACIONAIS NOS CURSOS A DISTANCIA

Os recursos educacionais digitais estdo a disposicao do docente e sdo oferecidos de forma
gratuita podendo ser utilizados para fins educativos, sem fins lucrativos. Sdo muitos os
recursos que podemos encontrar na internet quando nos referimos as aulas de idiomas.
Entretanto, nos perguntamos: esses recursos sdo de conteldo aberto? Podem ser
reutilizados? Estéo sob alguma licenca?

O termo Educacdo Aberta é utilizado em varios contextos, envolvendo praticas
tradicionais e outras mais recentes, porém todas relacionadas a um processo de
aprendizagem, sem imposicBes ou regras de quem ensina.

O movimento para uma Educacdo Aberta é uma tentativa de buscar alternativas
sustentaveis para algumas das barreiras evidentes no que tange ao direito de
uma educacdo de qualidade. Nessa perspectiva, o conceito de "abertura” néo é
necessariamente dependente de desenvolvimentos tecnoldgicos, e antecede a
popularizacdo de dispositivos digitais, da internet e da web, mas pode ser
fortalecida por novas midias (SANTANA; ROSSINI; PRETTO, 2012, p. 18).

Os recursos educativos abertos podem ser entendidos de diversas formar, ndo
obstante tem praticas que caracterizam a definicdo de recursos abertos (SANTOS. 2012,
p.1). Quando tratamos de educacdo aberta, sd0 muitos os conceitos que podemos
relacionar com essa pratica. Citaremos alguns pontos que consideramos relevantes:

a) Que o curso seja gratuito
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b) A possibilidade de reutilizar o objeto

Estas formas de aprender e ensinar modificam constantemente o cenario da
universidade, pelo que consideramos que seré necessario reconhecer formas digitais de
linguagens, producdo e recursos. E importante reconhecer como é a colocacdo do
contelido, a producgdo dos mesmos. Quais 0s conteudos digitais para trabalhar na area de
linguas estrangeiras que estdo sendo produzido? Como sao aplicados?

Um exemplo de conteudo aberto, também se relaciona as agdes das politicas
publicas levadas a cabo pelo Ministério da Educagdo (MEC) no Brasil, que € o Portal do
Professor (http://portaldoprofessor.mec.gov.br/index.html), em que sdo apresentadas
como um projeto com recursos de livre com acesso livre, so € solicitado um registro. As
atividades e os projetos relacionados com o acesso a informacéo e ao conhecimento que
0 MEC realiza, como os projetos E-Proinfo, Proinfantil, E-Tec Brasil, Sistema de
Universidade Aberta (UAB) ndo sdo vinculados a projetos especificos na area de
Espanhol ou Inglés, no entanto os professores dessas linguas podem ser parte deles e
participar nos projetos.

Propostas com atividades de conteddo aberto para trabalhar com o espanhol na
sala de aula que tenham o apoio da Secretaria de Educacéo do estado séo raras no Brasil.
Pensamos que é importante formular e promover projetos desta natureza, e, sobretudo,
para apoiar os professores. Neste momento, ndo so para facilitar o acesso - computadores,
laboratdrios de computacgdo e os portais de acesso a rede — mas o que fazer com este
acesso: Quais sdo as responsabilidades e as partes interessadas? Que formas de
conhecimento estdo sendo produzidos?

A pergunta é se a Internet e os portais educativos sdo as melhores portas de acesso
e quais sdo as melhores maneiras de treinar nesta perspectiva, o ser humano perceptivo.
A medida que o estudante é responsavel pela sua propria aprendizagem, o professor
também cai neste contexto, no que ambos sdo estudantes. O governo néo é suficiente para
equipar as escolas e os cursos de formacgdo da conduta, se faz necessario que o professor
esteja reconhecido como uma parte integral de uma sociedade cada vez mais interativa e
conectada tecnologicamente. Iniciativas governamentais sobre a educagédo informal néo
deixam de aparecer na rede.

A primeira pergunta a responder € a caracterizacao dos portais que sdo de natureza
educativa. E importante que os analisemos em termos do seu conte(ido e a forma de sua
producdo e difusdo no &mbito escolar. Os docentes precisam desenvolver e criar materiais
de aprendizagem digitais de contetdo livre. Na criacdo de um material multimidia ndo é
sO o professor que possa trabalhar na preparacdo, pode (si) com uma equipe de técnicos.
Ha atividades simples que s6 podem ser desenvolvidas pelo professor e sdo realizadas
atividades mais complexas que necessitam da ajuda de expertos técnicos. Segundo o que
Costa e Barros nos afirmam:

Os materiais didaticos sao as ferramentas de trabalho do professor; sem eles,
podemos afirmar, as possibilidades de desenvolvimento do processo de
ensino/aprendizagem reduzem-se drasticamente. Trata-se, portanto, de um
componente fundamental para o estudo da lingua e sua escolha € um passo
importante, ja que se devem considerar requisitos coerentes com 0s propositos
do professor e da instituicdo, com os objetivos e necessidades dos alunos, bem
como com as diretrizes apontadas pelas leis e pelos documentos que regem a
educacao brasileira (LDB, PCN, OCEM) (COSTA; BARROQOS, 2010, p. 88).

Sendo assim, o primeiro passo é escolher o material a trabalhar constantemente, o
professor tem que saber escolher os parametros de todos os recursos de rede que possuli.
Além disto, o professor deve saber utilizar o material escolhido. Neste sentido, as
propostas pedagdgicas sao necessarias, ndo sé para ensinar, sSendao para mostrar o recurso
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a tratar com ele como Leffa (2003, p. 26) que questiona a criacdo de materiais didaticos
e como devem ser consideradas.

No momento da criacdo de material educativo é necessario se ter em conta 0s
objetivos, justificativa, comparacao, avaliacdo, as cores, no caso da lingua estrangeira que
deve considerar-se, pois este material contribuira para a aprendizagem dos estudantes em
lingua estrangeira, entre outros. Por outra parte, 0 mais importante é considerar 0 acesso
livre, que o seu conteldo esté aberto, como nos indica Santana, Rossini e Pretto (2012, p.
137), onde a colaboracéo e o trabalho em rede que sejam um estimulo para a introducao
de uma légica colaborativa essencial a educacao presente no movimento software livre.

O ENSINO DE LINGUAS COM OS RECURSOS ON-LINE

Na atualidade a comunicacdo humana mediada por computador e a educacéo a distancia
estad cada dia mais presente e em varios setores. Os cursos on-line para educadores, alunos
e outros vém se expandindo em diferentes modalidades, como nos afirma Teles (2009, p.
72) “nas ultimas trés décadas o aumento da comunicacdo humana mediada pelo
computador para fins educativos levou a uma proliferacdo de tecnologias com o propdésito
de oferecer ambientes educacionais on-line”. Na oferta de cursos totalmente on-line ou
semipresencial, se faz necessario que nds, profissionais da area de educagdo, nos
adaptemos a esse novo cendrio para que acompanhemos o desenvolvimento das
Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagdo (TDIC) e oferecamos novas
oportunidades aos nossos estudantes.

Kenski (2007, p. 21) argumenta que “diferentes periodos da histéria da
humanidade sdo historicamente reconhecidos pelo avango tecnologico correspondente”.
Nesse sentido a autora narra que “foi a engenhosidade humana, em todos os tempos, que
deu origem as mais diferenciadas tecnologias” (KENSKI, 2007, p. 15). Vale destacar que
para Lévy (1999, p. 17) que compreende a cibercultura como um “conjunto de técnicas
(materiais e intelectuais), de praticas, de atitudes, de modos de pensamento e de valores
que se desenvolvem juntamente com o crescimento do ciberespago”.

Além disso, nos, professores nos encontramos diante de uma nova préatica de
ensino na qual o computador, a internet e outros meios tecnoldgicos emergem durante o
processo de ensino-aprendizagem e nos servem como recurso para o ensino de linguas.
Sabemos que outro fator importante é que a nova geracdo de estudantes faz parte da
geragdo Net, os chamados ‘digital natives’ e esses esperam do sistema de ensino e dos
professores a inclusio de atividades que usem tecnologia em sala de aula. E exatamente
isto 0 que Sharma e Barret (2007, p. 10) assegura sobre a incluséo da tecnologia no ensino
“Learners today have high expectations when it comes to technology. Younger learners,
the ‘digital natives’, are part of the Net generation and expect a language school to offer
opportunities to use technology in their courses [...]"".

A oferta do curso ocorreu a partir do momento que como professora de lingua
espanhola do Curso de Letras, percebi que os estudantes de varios cursos de graduagdo
da Universidade Federal de Sergipe procuravam o Departamento de Letras Estrangeiras
em busca da disciplina de portugués, espanhol e inglés instrumental. Estes estudantes
tinham a necessidade de aprender as linguas para desenvolver estratégias de leitura que
0s ajudassem na compreensao de textos escritos tendo a familiarizagdo com as diferentes
variedades das linguas no mundo para realizarem tanto a prova de acesso aos cursos de

! Traducdo livre nossa do original: “Os alunos de hoje tém grandes expectativas quando se trata de
tecnologia. Os alunos mais jovens, os ‘nativos digitais’, fazem parte da geracdo Net e esperam que uma
escola de idiomas oferega oportunidades para o uso da tecnologia em seus cursos [...]”.
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pos-graduacdo, mestrado e doutorado, dos diversos cursos que a universidade oferece,
quanto dos concursos publicos.

Os estudantes estavam se preparando para uma prova de lingua instrumental de
acordo com sua op¢ao (portugués?, inglés e espanhol) onde tem que provar que possuem
capacidade de leitura na lingua escolhida. A proposta do curso teve por finalidade que os
estudantes aprendessem as linguas por meio da leitura de textos direcionados as varias
areas de conhecimento apresentando subsidios para a compreenséo leitora. Portanto, a
deciséo pelo trabalho colaborativo baseia-se na necessidade e expectativa dos estudantes
e por ndo haver a possibilidade de oferta da disciplina na modalidade presencial, uma vez
que muitos dos estudantes ndo tém a oportunidade de realizar o curso de maneira ou
porque estudam ou porque trabalham no horério em que a disciplina é ofertada.

O curso foi realizado com grupos de 80 estudantes de varios cursos de graduacao
da instituicdo universitaria, de diversas idades e formacdo académica. Acredita-se que
esses estudantes tém conhecimento sobre o uso da tecnologia, deste modo todos sédo
letrados digitalmente, uma vez que, ser um letrado digitalmente pressupde a realizacéo
de préaticas de leitura e escrita diferentes das formas tradicionais de letramento e
alfabetizacdo, pressupde assumir mudangas nos modos de ler e escrever os codigos e
sinais verbais e ndo verbais, se compararmos as feitas no livro, porque o suporte dos textos
digitais é a tela que é digital.

Neste viés, acredita-se que esses estudantes sabem realizar essas praticas de leitura
digital. Sabemos que o letramento digital acontece de forma natural para os estudantes,
através do uso e da descoberta das ferramentas disponiveis, o tdo conhecido ‘learning by
doing’. Conforme nos afirma Soares (2002, p. 151) “a hipotese é de que essas mudangas
tenham consequéncias sociais, cognitivas e discursivas, e estejam assim configurando um
letramento digital, isto é, um certo estado ou condicéo — do letramento — dos que exercem
praticas de leitura e de escrita no papel”. Essa pratica ¢ transferida para a tela que assume
0 espaco de leitura, diferente do papel e € essa mudanca e inser¢cdo no mundo virtual é o
que condiciona a capacidade de letramento de cada aluno.

A QUESTAO TEXTUAL NA COMPREENSAO LEITORA DIGITAL

No referencial tedrico do projeto deste curso nos baseamos na comunidade de prética ou
na teoria social de aprendizagem. Ao participarem do projeto do Curso de Compreensao
Leitora em Lingua Espanhola & Distancia (CCLE), os estudantes contam com a
colaboracédo entre todos pertencentes da comunidade para um aprendizado continuo e
matuo, sendo que cada um assume um papel importante no processo como um todo,
convertendo as relagcBes de pratica ricas e complexas, pois se produzem a partir da
interacdo das diferentes identidades.

Members of a community are informally bound by what they do together [...]
and by what they have learned through their mutual engagement in these
activities. A community of practice is thus differentfrom a community of
interest or a geographical community, neither of which implies a shared
practice® (WENGER, 1998, p. 2).

2 A lingua portuguesa em exame como compreensdo escrita como lingua estrangeira é obrigatdria para
estudantes que ndo sdo brasileiros.

3 Tradugdo livre nossa do original: “Os membros de uma comunidade s&o informalmente vinculados pelo
que fazem juntos [...] e pelo que aprenderam através de seu engajamento mituo nessas atividades. Uma
comunidade de préatica é, assim, diferente de uma comunidade de interesse ou uma comunidade geogréfica,
sem que nenhuma delas implique uma pratica compartilhada”.
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Como se trata de uma comunidade de pratica que visa ao aprendizado de todos
para desenvolver a habilidade de leitora em espanhol, os estudantes assumem a
responsabilidade de participar para que o processo realmente seja eficaz. Os estudantes
tém a responsabilidade de ler as instru¢fes que sdo postadas sobre desenvolvimento de
estratégias de leitura e colaborar realizando as tarefas de leitura propostas no curso da
lingua instrumental escolhida.

Para isto, se sabe que a partir do surgimento da Internet ha a disponibilidade de
um leque de géneros digitais (e-mail, reportagens, bate-papo virtual, aulas virtuais,
Facebook, Instagran, Google Classroom, blog, etc), que se tornaram préticas de
linguagem diaria na vida moderna. Desta maneira, esses géneros, que saem do texto
Impresso para a internet, se tornando digitais, passam a ser uma ferramenta a mais para o
professor de linguas.

Levando em consideracdo esta questdo dos géneros textuais, para comegarmos o
nosso projeto, temos que relativizar o conceito de texto com a inclusdo dos géneros
digitais. Costa Val (1999) assegura que um texto € mais do que uma sequéncia de
enunciados concatenados, e que sua significacdo é um todo, resultante de operacdes
I6gicas, semanticas (e pragmaticas) que promovem a integracdo entre os significados dos
enunciados que o compdem.

Coscarelli (2002) propGe que a internet tem gerado muitas mudancas na sociedade
e uma das mudancas € o aparecimento de diversos géneros textuais, como o chat, o
hipertexto. Segundo a autora, com esses novos textos, é necessario entrar na semiotica e
aceitar o movimento e a imagem como parte do texto. Todo texto € produzido para ser
recebido por alguém e possui uma intengdo comunicativa.

E importante saber o que esses novos géneros, como o hipertexto, exigem do autor
e do leitor. Faz-se necessario conhecer as regras que devem ser relevantes para que 0s
interlocutores alcancem seus objetivos na producdo e recepcdo desses textos. Segundo
Bazerman (2006, p. 23), os géneros sdo os ambientes onde o sentido é construido. Eles
moldam o pensamento formado e as comunicacdes realizadas na interacéo. E a realizacao
concreta de um complexo de dindmicas sociais e psicolégicas. A sua observacdo
desempenha um papel importante na analise sobre as bases comunicativas da ordem
social.

Por outro lado, considerando os ambientes digitais, o texto pode ser definido como
hipertexto: imensa superposi¢do de textos, que se pode ler na direcdo do paradigma
tradicional ou na direcdo do sintagma corrente paralelamente que se tangenciam em
determinados pontos, permitindo seguir na mesma linha ou construir um novo caminho
(MACHADO, 1993, p. 64). Ainda, como nos afirma Coscarelli (2002, p. 9), no hipertexto
digital que se trata de um documento composto por nos conectados por varios links que
se tratam unidades de informacdo, como textos verbais ou imagens, por exemplo, e 0s
links s&o conexdes entre esses Nos.

A EXPERIENCIA DA COMPREENSAO LEITORA EM ESPANHOL PELA
PLATAFORMA MOODLE

No primeiro semestre de 2023 se propos o curso de extensdo universitaria “Curso de
Compreensdo Leitora em Lingua Espanhola a Distancia (CCLE)” para a comunidade
interna da Universidade Federal de Sergipe que se trata de um curso de lingua espanhola
para o conhecimento do idioma através de praticas de leitura, promovido pelo Centro de
Educacdo Superior a Distancia (CESAD) juntamente com o Departamento de Letras
Estrangeiras (DLES), ambos da Universidade Federal de Sergipe (UFS).
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O curso se realiza na modalidade a distancia pela plataforma Moodle e é ofertado
para os estudantes da UFS de qualquer area de conhecimento com a finalidade de
proporcionar a aprendizagem do espanhol para os que queiram adquirir o conhecimento
da lingua estrangeira de forma interativa e comunicativa, além de que ndo possuam a
lingua espanhola na sua grade curricular.

A proposta do curso de extensdo universitaria se tratou de una iniciativa da prof?
Dr.2 Valéria Jane Siqueira Loureiro do Departamento de Letras Estrangeiras e contou com
a participacdo de dez (10) estudantes da graduacdo do curso de Licenciatura em Letras
(espanhol e portugués/espanhol) que pertencem ao projeto de pesquisa em “Novas
tecnologias e a construcao/uso do Material Didatico Digital” coordenado pela professora,
esta pesquisa pertence ao grupo de pesquisa em “Elaboracdo e Andlise de Materiais
Didaticos para o Ensino de Linguas Estrangeiras/Adicionais” (GEMADELE).

Neste curso que foi ofertado na modalidade a distancia pela plataforma Moodle
do Centro de Educacdo Superior a Distancia (CESAD), além da oferta de um curso
desenvolvimento da destreza da compreensdo leitora em espanhol, se objetivou a
formacdo inicial dos estudantes do curso de Licenciatura em Letras (Espanhol e
Portugués-Espanhol). Por isto, os dez (10) estudantes do projeto de pesquisa foram tutores
tendo a funcdo de monitorar e interagir com os estudantes do curso e ao mesmo tempo
elaborar as atividades das aulas para o curso a distancia, procura o aperfeicoamento na
formacéo académica no que se refere a pratica docente na lingua espanhola.

Dai que a finalidade este curso é criar, a través das propostas de atividades e
tarefas elaboradas e publicadas ao longo do curso pelos tutores como espaco de recursos
abertos para os alunos que estudam o espanhol como lingua estrangeira no curso de
extensdo da UFS, assim como para outros tutores que queiram usar as propostas com 0s
seus grupos de estudantes.

As atividades e tarefas elaboradas e postadas pelos tutores serdo colocadas em
pratica na plataforma Moodle com os alunos do referido curso de espanhol. As atividades
propostas para o curso tiveram a supervisdo da coordenadora que orientou os tutores no
planejamento, elaboracdo e execucdo no curso. A elaboragdo dos recursos objetiva que
haja a comunicacdo e interacdo entre os tutores e 0s estudantes. A interacdo com os tutores
tem a finalidade de que possam dar orientacdo para os estudantes da lingua estrangeira,
espanhol, corrigindo, avaliando, entre outras praticas.

A metodologia empregada nas aulas do curso foi a comunicativa com o enfoque
intercultural, quer dizer, as atividades e tarefas combinam a integracdo de elementos das
habilidades comunicativas (compreensdo e/ou escrita) com 0s aspectos culturais dos
diferentes paises que falam o espanhol como lingua oficial.

O curso foi realizado com grupo de 200 estudantes de varios cursos de graduacéo
da instituicdo universitaria, de diversas idades e formacdo académica. Acredita-se que
esses estudantes tém conhecimento sobre o uso da tecnologia, deste modo todos sdo
letrados digitalmente, uma vez que, ser um letrado digitalmente segundo Xavier
pressupoe:

O Letramento digital implica realizar préaticas de leitura e escrita diferentes das
formas tradicionais de letramento e alfabetizacdo. Ser letrado digital pressupde
assumir mudangas nos modos de ler e escrever 0s cdigos e sinais verbais e
ndo verbais, como imagens e desenhos, se compararmos as formas de leitura e

escrita feitas no livro, até porque o suporte sobre o qual estdo os textos digitais
é a tela, também digital (XAVIER, 2008, P. 2).

Desta maneira, além da contribuicdo de proporcionar atividades que ajudardo os
estudantes a que realizem o curso de espanhol no processo de desenvolvimento da
destreza da compreenséo escrita que se propde ao longo do periodo, os tutores passam
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pela experiéncia da pratica docente de criacdo e elaboracdo de material didatico a
distancia em espanhol como lingua estrangeira na plataforma Moodle, levando a que se
alcance a interagéo entre tutores e alunos e alunos entre si, se vinculando desta forma o
grupo e o projeto de pesquisa para o qual o grupo de tutores se vinculam sob a orientagédo
das coordenadoras do curso.

CONSIDERACOES FINAIS

O curso de extensdo universitdria “Compreensdo Leitora em Lingua Espanhola a
Distancia (CCLE)” foi direcionado para a comunidade interna da Universidade Federal
de Sergipe. Tratou-se de um curso de compreensdo leitora em lingua espanhola,
promovido pelo Departamento de Letras Estrangeiras (DLES) e o Centro de Educacao
Superior & Distancia (CESAD) da Universidade Federal de Sergipe (UFS).

O curso se realizou na modalidade a distancia pela plataforma Moodle e foi
ofertado para os estudantes da UFS de qualquer area de conhecimento com a finalidade
de proporcionar a aprendizagem das habilidades e técnicas de leitura em espanhol para
0s que quisessem adquirir a habilidade leitora do espanhol como lingua estrangeira de
forma interativa e comunicativa. O Unico critério exigido foi o de ndo possuirem a lingua
espanhola na sua grade curricular do curso de origem.

Cremos que é significativo pensar de forma especial na formacao docente quando
tratamos de EaD e ndo enfocar sé de forma direta e enfatica na distancia ou na liberdade
que tem o estudante ao estudar nestes contextos. Consideramos importante ter em conta
0s conceitos como interacdo e comunicagdo para quem elabora materiais didaticos com
0s recursos on-line, assim como pensar na autonomia e na avaliacdo como colocamos em
pratica os recursos para que efetivamente a interacdo ocorra, e desde ali pensar na
importancia dos REA.

N&o podemos pensar na autonomia dos estudantes como um processo individual,
pois se constrdi a partir do outro, quer dizer, da interacdo com o outro, seja o tutor ou o
colega de curso e inclusive com os proprios materiais do curso. Pensar que o aluno que
se matricula em um curso em EaD ja dispde de autonomia porque escolheu esta
modalidade a distancia, € em muitas oportunidades um erro que devemos analisar desde
o inicio de qualquer curso para evitar a falta de motivacao ou o abandono final dos alunos.
Por isto, é importante que se ofereca no inicio do curso um encontro presencial onde se
possa sanar as possiveis dividas dos futuros estudantes do curso.

Os fatores que determinam a autonomia também se relacionam com a
interatividade, que € o grande desafio nos cursos on-line, visto que una interatividade
construtiva requer ao mesmo tempo um plano de trabalho organizado e uma metodologia
que permita o trabalho em colaboracgdo. Todos esses fatores também se conjugam em um
plano de aula que considere as necessidades dos alunos, o perfil dos mesmos, 0s
conhecimentos sobre o0 AVA, a competéncia digital de cada um e as crencas, posto que
ao levar em consideracgdo todos estes fatores, poderemos desenhar um plano de trabalho
que permita una interacdo realmente efetiva e por consequéncia una autonomia que
fomente a formacé&o responsével de cada aluno no seu préprio processo de aprendizagem.

No Curso de Compreensdo Leitora em Lingua Espanhola a Distancia que
propomos na plataforma Moodle, o objetivo no momento da elaboracdo das atividades e
dos recursos para os estudantes foi justamente levar a alcangar a interagdo permitindo que
todos, tanto tutores quanto estudantes, trabalhassem de forma colaborativa para que
levasse a todos a comunicacgédo na lingua estrangeira que estdo estudando, no nosso caso
0 espanhol. Neste momento, o curso ainda esta disponivel para os estudantes da UFS,
entretanto e seguindo a nossa proposta de REA, o curso se encontrara disponivel para
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qualquer usuario que queira acessar, de forma livre e gratuita. Além disso, todos os
materiais disponiveis se encontrardo sob licencia Creative Crommos.
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Santos, Ribeiro & Badar6

Capitulo 3

METODOLOGIAS ATIVAS: NO DESENVOLVIMENTO DE
HABILIDADES NO ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO

Luciani de Sousa Amaral Santos, Jakelyne Gonzaga Ribeiro, Paula Rosane Teixeira
Badaro

RESUMO: O presente artigo esta inserido na area temética: Tecnologia na Educacgéo que visa
por meio das Metodologias Ativas desenvolver as habilidades, a criatividade por meio das
praticas das habilidades cognitivas que contempla o Atendimento Educacional Especializado
na Area Pedagdgica. Dessa forma, parte da questdo maior: De que forma as Metodologias
Ativas podem contribuir para o desenvolvimento de habilidades no Atendimento Educacional
Especializado? Com a finalidade de responder a questdo, tracaram-se como objetivo geral de
pesquisa: analisar o uso das Metodologias Ativas, no processo de ensino dos estudantes que
realizam o Atendimento no Centro Municipal de Atendimento Especializado na Area
Pedagogica. Para dar conta do Objetivo Geral desta pesquisa, propuseram 0s objetivos
especificos, de modo a contribuir no desenho metodoldgico: estimular as habilidades cognitivas
por meio Metodologias Ativas no Atendimento Educacional Especializado; sistematizar
estratégias utilizando metodologias ativas em prol do desenvolvimento dos estudantes recebem
0 Atendimento Educacional Especializado na area Pedagdgica. A metodologia de pesquisa
trata-se de uma pesquisa qualitativa do tipo intervencdo pedagogica, conforme citado por (GIL,
2010), as pesquisas do tipo intervencao pedagdgica sao aplicadas, ou seja, tém como finalidade
contribuir para a solugdo de problemas praticos. Elas se opdem as pesquisas basicas, que
objetivam ampliar conhecimentos, sem preocupagdo com seus possiveis beneficios préaticos.
Pode-se concluir que as Metodologias Ativas sdo praticas ludicas que estimulam e desenvolvem
a aprendizagem dos estudantes/crian¢a, por meio da aplicacdo dos jogos, pode-se avaliar que
0s estudantes/criancas estdo aptos a desenvolver habilidades cognitivas como: raciocinio
l6gico, percepcdo, atencdo, memdria, concentracdo, coordenacdo motora, coordenagdo
espacial, linguagem, anélise e sintese, a expressao corporal, a capacidade de socializacdo e
integracdo, além do bom relacionamento interpessoal e intrapessoal.
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INTRODUCAO

As Metodologias Ativas no Atendimento Educacional Especializado sdo abordagens que
colocam o estudante como protagonista, incentivando sua participacdo ativa. Baseadas na
construcdo do conhecimento pratico e interativo, buscando o desenvolvimento integral de
estudantes com deficiéncia.

Nesse contexto, é essencial que os Professores e Pedagogos do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) desenvolvam praticas que utilizem recursos
tecnoldgicos e pedagdgicos, promovendo qualidade, criatividade, equidade e
incentivando a inovacgdo, experimentacao e o desenvolvimento de habilidades. Para isso,
é fundamental articular os 4 pilares da educacdo, integrando as metodologias ativas ao
curriculo, visando ao desenvolvimento pleno dos estudantes.

Nesse sentido, os professores e pedagogos do AEE devem criar estratégias em
seus atendimentos que explorem os recursos tecnoldgicos da comunicacéo e informacéo,
assim como 0s recursos pedagogicos. Isso envolve a aplicagdo de elementos como a
gamificacdo, aprendizado por projetos e a cultura maker, que contribuem para o
aprendizado dos estudantes.

Além disso, esses recursos servem como suporte para apresentar aos estudantes
diferentes culturas, enriquecendo seu repertério cultural e promovendo uma
aprendizagem significativa. Dessa forma, as Metodologias Ativas se tornam
fundamentais para o aprimoramento da educacgédo no AEE.

O estudo das Metodologias Ativas no campo educacional contribui para uma
abordagem inovadora e relevante, melhorando o curriculo, a formacéo de professores e 0
desenvolvimento da leitura critica da midia. Ao aplicar essas abordagens, no Atendimento
Educacional Especializado é possivel transformar a educacdo em inclusiva, capacitando
o0s estudantes a se tornarem cidadaos autdbnomaos, criticos e preparados para os desafios
atuais.

Diante da abordagem inovadora, o referido estudo contemplou duas turmas que
recebem o Atendimento na Area da Pedagogia Especializada, no periodo da manh4,
totalizando 36 estudantes. Todo o trabalho realizado foi desenvolvido com os
estudantes/criangas que frequentam a Rede Municipal de Curitiba e recebem atendimento
do CMAEE com indicacdo na Area Pedagdgica, que tem como documento norteador a
Constituicdo Federal, as normativas, decretos e as Diretrizes da Inclusdo da Educacgdo
Especial de Curitiba: Dialogos com a BNCC.

A metodologia de pesquisa adotada foi uma abordagem qualitativa do tipo
intervencdo pedagogica, conforme descrito por Gil (2010). As pesquisas desse tipo tém
como objetivo principal contribuir para a resolucéo de problemas praticos, diferenciando-
se das pesquisas basicas, que buscam ampliar conhecimentos sem necessariamente visar
beneficios préaticos.

Desse modo, a metodologia da pesquisa ocorreu da seguinte forma: a Pedagoga
Especializada planejou a utilizagdo das Metodologias Ativas respeitando as necessidades
pedagbgicas e o tempo de aprendizagem de cada estudante/crianca utilizando:
gamificagdo, cultura maker, aprendizagem entre pares, usando 0s recursos tecnologicos
como tablets, celular, notebooks, computador da sala, lousa digital, kit de roboticas, farol
movel e os jogos pedagdgicos on-line e contidos no CMAEE.

De acordo com Forquin (1993), é importante conhecer e respeitar as questdes
culturais sem alterar sua esséncia, mas sem cair em um paradoxo. E necessario explorar
novos saberes cientificos, culturais, sociologicos, filosoficos e antropoldgicos, a fim de
repensar e refletir sobre cada um desses conhecimentos no contexto da linguagem da
Educagdo. Isso implica em adotar metodologias inovadoras no processo de ensino-
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aprendizagem, com equidade, e ampliar a familiaridade dos professores com as
Metodologias Ativas, incluindo o uso de tecnologias da informacdo e comunicacao.

Para corroborar com o pensamento de Forquin, Valle (2014, p.81) destaca “a
maneira de construir o sentido da experiéncia escolar tem despertado o interesse de um
grande nimero de pesquisadores, interessados nas consequéncias do que e do como 0s
alunos aprendem.”. As Metodologias Ativas sdo adotadas no ambiente escolar, incluindo
o Atendimento Educacional Especializado, devido ao impacto dos avangos tecnoldgicos
na sociedade. Os professores, como pesquisadores de seus proprios conhecimentos,
buscam ferramentas que enriquecam sua pratica pedagodgica, permitindo o uso de
metodologias que facilitem o processo de ensino e aprendizagem dos estudantes. Essa
abordagem reconhece a importancia de adaptar-se as novas tecnologias e utilizar recursos
que promovam uma educacdo mais efetiva.

A resisténcia em adotar novas propostas pedagogicas e quebrar os padrdes das
culturas tradicionais resulta em uma grande distancia entre a cultura escolar e a cultura
social no Atendimento Educacional Especializado. Isso faz com que o0s
estudantes/criangas sintam-se divididos entre dois mundos distintos.

No entanto, a implementagdo das Metodologias Ativas pode diminuir essa
distancia, proporcionando uma abordagem pedagdgica mais alinhada com a realidade dos
alunos. Isso promove a incluséo, estimula a participagéo ativa dos estudantes no processo
de aprendizagem e cria uma maior conexdo entre a cultura escolar e a cultura social.

Em suma, a utilizacdo das metodologias ativas é primordial no processo ensino-
aprendizagem, pois as mudancas no fazer pedagdgico sdo significativas e necessitam
ser entendidas e realizadas ao longo dos préximos anos para que a educagao perceba
verdadeiramente as mudancas, principalmente com relacdo a participacdo dos
estudantes atuais na sociedade do futuro préximo.

METODOLOGIAS ATIVAS

A Metodologia Ativa é uma abordagem de ensino que prioriza a participacdo ativa dos
estudantes na construgdo do conhecimento, promovendo uma aprendizagem mais
engajadora, significativa e voltada para o desenvolvimento de habilidades cientificas.
Desse modo, ao utilizar metodologias ativas no Atendimento Educacional Especializado,
os profissionais podem criar um ambiente de aprendizagem mais inclusivo, participativo
e significativo.

De acordo com Pretto (2008, p. 78), a Metodologia Ativa “[...] indica
intrinsecamente um processo crescente de reorganizacdo das relagdes sociais mediadas
pelas tecnologias digitais, afetando em maior ou menor escala todos 0s aspectos da a¢ao
humana”. Adicionando, Cintra (2003, p.18) aponta que a Metodologia Ativa é “[...]
aquela que surge do fendmeno da comunicacdo mediada por computador (CMC)
potencializada pela alta conectividade proporcionada pela Internet”. A forma como
usamos as tecnologias em promocdo da interatividade é a mudanca mais evidente da
Metodologia Ativa

Calvente (1998) destaca que as propostas curriculares podem ser adaptadas pelo
professor, utilizando Metodologias Ativas de forma interdisciplinar. O ambiente escolar
é visto como um laboratorio de estudo, onde o dialogo e a criatividade s&o valorizados.
O objetivo é transformar a pratica pedagdgica, promovendo conexdes entre 0
conhecimento e a realidade dos alunos. A organizacdo e o planejamento sdo essenciais
nesse processo, enquanto ocorre uma mudanca de postura e percep¢do por parte dos
envolvidos.
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As Metodologias Ativas no contexto do Atendimento Educacional Especializado,
visam atender as necessidades educacionais especificas dos estudantes com deficiéncias,
transtornos do desenvolvimento ou outras necessidades especiais. Essas abordagens
buscam promover a inclusdo, a autonomia e o desenvolvimento integral desses alunos,
adaptando as estratégias de ensino as suas caracteristicas individuais.

De acordo com a pesquisa de Silva (2020) sobre as Metodologias de Atendimento
Educacional Especializado na Nova Educacdo, é essencial que o AEE desenvolva
estratégias e metodologias de ensino que sejam adequadas as dificuldades especificas de
cada individuo, tornando o trabalho do professor mais eficaz e facilitado. Nesse contexto,
€ necessario adaptar e utilizar as Metodologias Ativas de forma efetiva nas salas de AEE,
de modo que os alunos se sintam confortiveis e engajados nesse tipo de abordagem
educacional.

Diante do novo aprender é importante também discorrer brevemente sobre a
definicdo da Metodologia Ativa, pois ela necessita articular, engajar com o curriculo
escolar para contextualizar, entender as transformacdes nas relagdes sociais e refletir
como os professores observam a sua implantacdo na Educacao Béasica e nos Atendimentos
Educacionais Especializados, principalmente ap6s transformacdes ocorridas no processo
ensino aprendizagem em meados de 2020 e consequentemente 2021.

Todavia, Rech (2016) destaca que as Metodologias Ativas exigem que 0s
professores vdo além dos conhecimentos adquiridos em sua pratica pedagdgica. E
necessario romper com a cultura escolar tradicional e buscar inovar no fazer pedagégico,
refletindo sobre a propria acdo. Isso implica em conferir significado ao conhecimento, ao
ensino e & aprendizagem. Além de dominar os saberes tradicionais, é importante buscar
conhecimentos contemporaneos e desenvolver habilidades de aprendizagem. Assim, 0s
professores devem saber ndo apenas 0 que ensinar, mas também como aprender,
proporcionando um ensino mais significativo.

No ato de planejar, é essencial considerar a promocdo de experiéncias de
aprendizagem significativas, explorando recursos ladicos e tecnoldgicos de forma mével.
Além disso, é importante desenvolver repertérios abrangentes, como linguagem oral,
visual, escrita, raciocinio logico-matematico, habilidades de movimento, expressdo
artistica e consciéncia ambiental, ultrapassando os limites fisicos da sala de aula (RECH,
2016).

E fundamental romper com paradigmas obsoletos na didatica e nos métodos de
ensino, que historicamente se basearam na replicacdo uniforme de informacdes,
ignorando a individualidade dos alunos. No contexto atual, a Metodologia Ativa é
essencial para uma educacdo de qualidade, que valoriza a reflexdo, a transformacéo e o
respeito as necessidades de cada estudante. E preciso adotar uma abordagem que promova
a aprendizagem significativa e considere as potencialidades de cada aluno, superando os
modelos tradicionais de ensino (RECH, 2016).

De acordo com Penteado (2014, p. 37), compreende-se que a reflexdo deve ser o
elemento do Processo Formativo do professor para que esta seja entendida “de uma forma
diferente daquela pensada apenas para atender as expectativas do mercado de trabalho,
de forma mecanica e tecnicista, dentro dos padrdes neoliberais”.

Todavia, compreende-se a formacdo pensada e desenvolvida a partir das
necessidades pedagogicas do professor, propiciando que as praticas pedagogicas
permeiem a formacdo, bem como visando a superacdo dos dilemas oriundos da pratica
docente; uma formagdo que possa segundo Penteado,

[...] criar as condicdes para os professores realizarem um movimento de

reflexdo que considere as mediagdes sociais € histéricas que constituem suas
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praticas, caminho este necessario para 0 movimento de superacéo, ou melhor,
de uma prética revolucionaria e emancipatoéria.” (PENTEADO, 2014, p. 14)

Penteado (2014) destaca que o processo de formacéo dos professores ndo deve se
limitar as expectativas dos padrdes neoliberais. Pelo contréario, é necessario ir além dessas
barreiras tradicionais e bancérias, buscando uma formacao que permita aos professores
ampliar, refletir, desafiar, mobilizar, dialogar, pensar e repensar préaticas revolucionarias
e emancipatorias. Isso implica no desenvolvimento de um amplo conjunto de saberes:
pessoais, cientificos e profissionais, promovendo a troca de experiéncias para enriquecer
0 processo de ensino-aprendizagem diante das transformacdes.

Ao (re)pensar o fazer pedagdgico na nova 6tica. Ressalta Novoa (2009, p. 44) que
aponta a necessidade de conceber a formacao continuada de professores “construida
dentro da profissdo”, isto ¢, “baseada numa combinagdo complexa de contributos
cientificos, pedagdgicos e técnicos, mas que tem como ancora os proprios professores,
sobretudo os professores mais experientes”. Uma formacao de professores ao longo da
vida, “como um processo permanente integrado no dia-a-dia dos professores e das
escolas” (NOVOA, 2009, p. 29).

Além disso, € responsabilidade do professor elaborar, organizar e estruturar
possibilidades e abordagens para lidar com essas demandas, especialmente no uso das
tecnologias como meio de mediar o processo de ensino e aprendizagem. E essencial
buscar e experimentar diferentes propostas que aproximem o estudante do conhecimento,
considerando as novas condi¢fes impostas pelo ensino remoto, e promovendo
intervenc@es igualmente qualificadas (TODOS PELA EDUCACAO, 2020).

E fundamental ouvir as necessidades, desafios e expectativas dos professores em
relagdo a implementagdo das Metodologias Ativas no curriculo e no Atendimento
Educacional Especializado. Com base nessas trocas, € possivel repensar 0 processo
formativo, buscando atender as demandas pedagdgicas dos docentes. E necesséario
oferecer suporte e apresentar opcdes didaticas e metodologicas que permitam a utilizagédo
efetiva das Metodologias Ativas, visando promover um processo de ensino-aprendizagem
equitativo.

METODOLOGIAS ATIVAS: NO DESENVOLVIMENTO DE HABILIDADES
NO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

Os Centros Municipais de Atendimento Educacional Especializado (CMAEEs) sdo locais
dedicados ao atendimento de estudantes e criancas com necessidades educacionais
especiais. Eles oferecem estratégias de aprendizagem diversificadas e adotam um novo
enfoque pedagdgico, visando a formacao e desenvolvimento dos estudantes.

Esses centros sdo equipados com materiais didaticos e contam com profissionais
especializados para atender as necessidades individuais dos educandos. Seu objetivo é
promover a construgdo de conhecimentos de maneira inclusiva, de acordo com as
diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018), na rede municipal de
ensino de Curitiba.

O Atendimento Educacional Especializado € essencial para atender as
necessidades individuais dos estudantes, promovendo autonomia, valores e habilidades
pertinentes a vida cotidiana. Ele favorece o desenvolvimento das potencialidades dos
alunos, proporcionando aprendizado continuo em seu proprio ritmo. O objetivo é
construir gradualmente conhecimentos e habilidades inter e intrapessoais, contribuindo
para o desenvolvimento integral dos estudantes (GLAT, 2013).

Alves (2015) corrobora com Galt (2013) ao enfatizar que a aprendizagem é um
processo pelo qual conhecimentos, principios, habilidades e competéncias sdo adquiridos
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ou transformados através de estudo, pratica, ensino, raciocinio e analise. E nas praticas
realizadas em sala de aula e nos Atendimentos Educacionais Especializados que ocorrem
experiéncias que despertam respostas emocionais, principalmente quando séo utilizadas
as Metodologias Ativas.

Quando a reflexdo é restringida e ndo h& espago para repensar propostas
pedagdgicas inovadoras, os professores ficam presos aos padrbes das culturas
tradicionais, impedindo a renovacgédo de suas identidades profissionais. Essa renovagéo
envolve romper com o tradicionalismo e a uniformidade, permeando o curriculo escolar
como um ecossistema complexo, onde diversos atores estdo envolvidos em uma batalha
interna e externa (ARROYO, 2018).

Nesse sentido, a educagdo carece constantemente de modificacdes, e
infraestrutura organizacionais politicas e sociais, de forma transforma-la em “uma
educacdo instigadora, estimulante, provocativa, dindmica, ativa desde o comeco e em
todos os niveis de ensino” (MORAN, 2007, p. 8). Assim, o0 autor defende a necessidade
de

educadores tecnoldgicos, que nos tragam as melhores solugBes para cada
situagdo de aprendizagem, que facilitem a comunicagdo com os alunos, que
orientem a confeccdo dos materiais adequados para cada curso, que
humanizem as tecnologias e as mostrem como meios e ndo como fim.. (Idem,
p. 38)

Os Centros Municipais de Atendimento Educacional Especializado (CMAEEs)
estdo inseridos em contextos historicos e culturais que promovem a reconstrucao e a
elaboracdo continua de novos aprendizados. Eles abrangem uma ampla diversidade de
saberes, adquiridos em diferentes tempos e espacos, por meio das experiéncias
vivenciadas nas interagdes entre as pessoas (MORAN, 2007).

Os professores e pedagogos precisam adotar uma abordagem sensivel e
abrangente em relacdo aos estudantes, compreendendo o significado da aprendizagem e
facilitando seu acesso em ambientes virtuais de aprendizagem. E fundamental integrar as
metodologias ativas no desenvolvimento de habilidades, reconhecendo que sdo processos
em constante evolucgdo, tanto em termos de inovagdes metodoldgicas quanto tecnoldgicas
(MORAN, 2007).

Partindo do proposito de que estamos um periodo de intensas modificacfes e que
a estrutura social contemporanea, excessivamente heterogénea, variada, com
multifacetadas, requer um professor leitor da existéncia tanto micro quanto macro, € que
ressaltamos a relevancia de ressignificarmos a praxis, como diz Freire (2005, p. 42) “a
praxis, porém, é reflexdo e acdo dos homens sobre 0 mundo para transforméa-lo”.

Dessa forma, cabe aqui salientar os ensinamentos de Freire (2000, p. 40) que “nao
é possivel ser gente sendo por meio de praticas educativas. Esse processo de formacao
perdura ao longo da vida toda, o homem ndo para de educar-se, sua formacéo €
permanente e se funda na dialética entre teoria e pratica”.

Ao longo do tempo, os profissionais da educacdo tém buscado desenvolver
métodos de ensino diferenciados e adaptados, utilizando recursos tecnoldgicos como
aliados. Essas ferramentas, quando bem utilizadas, podem auxiliar o professor no
processo de ensino-aprendizagem. Atualmente, hd uma variedade de recursos
disponiveis, e a Metodologia Ativa é uma delas. Nesse sentido, espera-se que 0S
professores explorem 0s materiais e recursos existentes, sendo capazes de ajusta-los as
necessidades educacionais dos estudantes, tanto ao utilizar os recursos disponiveis no
ambiente escolar quanto ao desenvolver materiais proprios.
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Segundo Lanz (2013, p. 122), “O segredo de um bom ensino consiste em nao
apenas querer transmitir informacdes, mas em ensinar a aprender. Por isso 0s professores,
pelo menos até o fim do ensino fundamental, ndo devem ser especialistas em uma matéria,
mas pedagogos”.

No contexto do Atendimento Educacional Especializado, as Metodologias Ativas
proporcionam uma personalizacdo do ensino, atendendo as necessidades individuais dos
estudantes com deficiéncias e necessidades educacionais especiais. Através de estratégias
diversificadas, como o uso de recursos tecnoldgicos, jogos educativos, aprendizado por projetos
e outras abordagens inovadoras, é possivel oferecer um ensino mais individualizado, estimulando
o desenvolvimento integral dos estudantes.

Freire (1996, p.85) enfatiza que: “Ensinar exige a convic¢ao de que a mudanca ¢é
possivel [e que] o mundo ndo ¢, o mundo estd”. Ensinar estd em constante metamorfose,
mudanga, transformacdo, mobilidade, os professores tém que ter essa convicgdo e nao
estagnar no ensino, metodologias e tecnologias tradicionais.

Além disso, as Metodologias Ativas permitem a constru¢cdo de um ambiente de
aprendizagem inclusivo, que valoriza a diversidade e respeita as diferentes formas de aprender.
Ao adotar préticas pedagdgicas que incentivam a participacdo ativa, a colaboragéo e o respeito
mutuo, o Atendimento Educacional Especializado proporciona uma educagdo mais equitativa e
justa.

Entretanto, a combinacdo das Metodologias Ativas com o Atendimento Educacional
Especializado oferece uma abordagem pedagogica enriquecedora, que valoriza as potencialidades
de cada estudante, promove a igualdade de oportunidades e contribui para o desenvolvimento
pleno de todos os envolvidos no processo educativo. E por meio dessa integracio que podemos
construir uma educacdo inclusiva, que atenda as necessidades de todos os estudantes, respeitando
suas individualidades e proporcionando uma formacéo de qualidade e significativa.

CONSIDERACOES FINAIS

A utilizagdo das Metodologias Ativas no Atendimento Educacional Especializado traz
diversas contribuicbes e impactos significativos. Primeiramente, essas metodologias
promovem uma maior participacdo e engajamento dos estudantes no processo de
aprendizagem, estimulando a autonomia, a criatividade e o protagonismo. Os estudantes
sdo incentivados a construir ativamente seu conhecimento, sendo protagonistas do
préprio aprendizado.

Além disso, as Metodologias Ativas permitem uma personalizacdo do ensino,
atendendo as necessidades individuais dos estudantes com deficiéncias e necessidades
educacionais especiais. Essas metodologias oferecem uma variedade de estratégias e
recursos diversificados, que podem ser adaptados e flexibilizados para atender as
caracteristicas e habilidades de cada estudante.

As Metodologias Ativas sdo recursos pedagdgicos que oferecem possibilidades
enriquecedoras para estudantes/criangas com dificuldades de aprendizagem e deficiéncia
intelectual. Elas estimulam o desenvolvimento de habilidades e a participagéo ativa no
processo de ensino-aprendizagem, permitindo que o estudante seja criativo e atue como
protagonista.

Essas abordagens promovem uma parceria entre professor e estudante, criando um
ambiente propicio para o crescimento da criatividade e o engajamento do estudante. Ao
incorporar as Metodologias Ativas, o professor amplia as oportunidades de expressao e
aprendizagem do estudante, tornando-o ativo em seu préprio processo educativo.

As Metodologias Ativas sdo essenciais para exercitar as fungdes cognitivas e
afetivas, além de promover o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem e
dos conteudos sociais. Elas se destacam por seu carater ludico e envolvem estratégias
como gamificacdo, cultura maker e aprendizagem entre pares. Para isso, sdo utilizados
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recursos tecnoldgicos como tablets, celulares, notebooks, computadores da sala, lousas
digitais, kits de robdtica, farol mével e jogos pedagogicos online disponiveis no CMAEE.
Essas metodologias proporcionam uma abordagem dindmica e atrativa, ampliando as
possibilidades de aprendizado dos estudantes/crianca.

O uso das Metodologias Ativas no Atendimento Educacional Especializado
proporciona um ambiente de aprendizagem inclusivo, que valoriza a diversidade e
respeita as diferentes formas de aprender. Essas metodologias favorecem a interagéo entre
0s estudantes, promovendo a colaboracéo, o respeito matuo e o trabalho em equipe.

A metodologia ativa € uma ferramenta poderosa no Atendimento Educacional
Especializado, promovendo o desenvolvimento de habilidades essenciais. Por meio de
abordagens participativas e personalizadas, os alunos com necessidades educacionais
especiais podem aprimorar suas habilidades de resolucdo de problemas, comunicacéo,
pensamento critico, colaboragcdo, autonomia e autorregulacdo, além das habilidades
socioemocionais. Essa abordagem engajadora cria uma experiéncia educacional
enriquecedora, capacitando os alunos a desenvolver todo o seu potencial.

A utilizacdo das Metodologias Ativas resultou em maior participacdo e
engajamento dos estudantes, desafiando-os a superar niveis de dificuldade progressivos.
Isso contribuiu para o desenvolvimento de habilidades cognitivas, perceptivas,
emocionais, psicomotoras e auditivas. Os momentos de prazer e autonomia ao vencer 0s
desafios propostos pelas Metodologias Ativas, juntamente com o0 uso de recursos como
Farol Mdvel, Tablets, Celulares, Computadores e Jogos Pedagdgicos, proporcionaram
bem-estar e compartilhamento de estratégias de aprendizagem. Essa abordagem dindmica
e interativa enriqueceu a experiéncia educacional dos estudantes.

As Metodologias Ativas proporcionaram uma pratica pedagogica atrativa e
fortaleceram o processo de ensino-aprendizagem. Por meio de atividades ludicas,
estimularam a criatividade, concentracao e relacionamentos interpessoais dos estudantes.
Essa abordagem criou um ambiente de aprendizado significativo, promovendo o
desenvolvimento cognitivo e emocional dos alunos. Essas metodologias sdo
fundamentais para a formacgéo integral dos estudantes e sua participagdo ativa na
sociedade.

Ao término de cada sessdo de atendimento, os estudantes foram convidados a
realizar uma avaliacdo da Metodologia Ativa, buscando identificar seu interesse em dar
continuidade ao trabalho e compreender as facilidades e dificuldades encontradas. Essa
avaliacdo proporcionou uma reflexdo sobre a experiéncia vivenciada, fornecendo
informacBes importantes para aprimorar o processo de ensino-aprendizagem e adaptar as
metodologias utilizadas. Essa retroalimentagcdo contribuiu para o aperfeigoamento
continuo das préticas pedagogicas e para uma melhor adequacdo as necessidades dos
estudantes.

Refletindo sobre a educacdo de forma ampla e suas interconexdes, surge a
importancia de promover a inclusdo como um caminho para alcancar uma educagéo para
todos. Nesse sentido, as Metodologias Ativas desempenham um papel fundamental, tanto
no contexto do ensino regular quanto nos atendimentos educacionais especializados nos
CMAEEs. Essas abordagens pedagogicas possibilitam mudangas significativas no
cenario educacional, estimulando a participacdo ativa dos estudantes e proporcionando
um ambiente inclusivo e enriquecedor.

Dessa forma € preciso um novo perfil para os professores e a compreensédo de
escola e comunidade escolar passaram por mudancas devido a pandemia que se refletem
nesse retorno presencial. Temos clareza também que o novo perfil devera incluir adequar-
se a nova logica imposta pela pandemia.
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No contexto atual, 0 uso estratégico das tecnologias se torna indispensavel diante
da diversidade de realidades que enfrentamos. No entanto, ndo podemos simplesmente
oferecer atividades aleatérias aos estudantes apenas para cumprir o curriculo. E
fundamental romper com modelos de sala de aula passivos e professores transmissores.
Nesse sentido, € necesséario aprofundar a discussdo sobre o potencial da escola em
fornecer subsidios reflexivos e capacidade de adaptacdo as mudancas, buscando superar
lacunas de aprendizagem.

Em suma, o processo ensino-aprendizagem necessita ser relevante e agradavel
para o estudante, atendendo seus interesses, exigéncias e necessidades, promovendo um
desenvolvimento mais harmoénico e mais auténtico, possibilitando a inclusdo social e
escolar, na procura de um mundo melhor onde o conhecimento sirva de ferramenta para
0 progresso do ser humano, preparando-o, motivando-o para enfrentar os desafios atuais.
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Capitulo 4
VISUALIDADES E DOCENCIA EM ARTES VISUAIS:
TRANSFORMAQC)ES NO ENSINO REMOTO E PRESENCIAL

Maristani Polidori Zamperetti

RESUMO: O artigo apresenta uma pesquisa qualitativa, em andamento, que busca
compreender as relagdes estabelecidas entre as visualidades e as praticas de ensino de
professores de Artes Visuais em termos de emergéncias e contingéncias ocorridas pelas
transformacfes nas formas de educacdo remota/presencial, durante a pandemia do
COVID-19 em 2020 e as repercussdes deste evento para a educacao. Verificou-se que as
visualidades digitais foram as principais fontes de mediacao entre alunos e professores,
em especial, no Ensino de Artes Visuais. Concluiu-se que a educacdo necessita de
relacBes e interacBes sociais e que ainda, em virtude de nossa propria condi¢do humana,
ndo podemos realiza-la unicamente de forma contingente, continente e em distanciamento
social. Os meios tecnoldgicos disponiveis ndo sdo suficientes para o desencadeamento
dos processos educativos; nem mesmo 0 podem substituir, visto que a presenca humana
e em relacdo é ainda fundamental para nossas vidas.

Palavras-chave: Artes Visuais. Docéncia. Ensino. Pandemia. Visualidades.
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VISUALIDADES E DOCENCIA — INTRODUCAO

A pandemia da COVID-19, também conhecido como SARS-CoV-2, provocou em 2020
a suspensdo das aulas nas redes publica e privada, fazendo com que as escolas fossem
fechadas (em sua maioria) e os alunos permanecessem em casa com orientacdo dos
professores por meio do ensino remoto. Tal fato transversalizou a educagéo brasileira de
forma contundente, revelando a precarizacdo dos sistemas de ensino e a dificil realidade
socio-econdmica da maioria da populagdo. Desta forma, a emergéncia sanitaria ampliou
o discurso hegemdnico da educacéo publica a distancia ao incentivar e promover o ensino
remoto, a nivel fundamental, médio e superior, conforme asseguram Saviani e Galvao
(2021), revelando a precariedade da infraestrutura fisica das instituicdes educativas, as
quais j& se encontravam, no pré-pandemia, sem as condi¢cdes necessarias para 0 seu
funcionamento.

Independente do que acontecia nos interiores familiares, os recursos tecnoldgicos
foram largamente utilizados em forma de materiais digitais, videoaulas gravadas e
orientacdes em redes sociais enviadas pelos professores para o acesso dos estudantes de
forma assincrona, além de mediacdes realizadas por familiares, dentre outras situacoes.
Aqui é importante ressaltar o protagonismo dos professores na busca pelas possibilidades
de manutencdo das salas de aula online, que dispuseram de seus préprios recursos para
tal fim, visto que as intituladas “mantenedoras” pouco promoveram, em termos de
acessibilidade e formacéo docente.

Os professores dispostos a forcada inovacgdo, sairam de sua zona de conforto e
controle, direcionando-se a zona de risco, onde tiveram que lidar com diversos problemas
técnicos, pedagdgicos e metodoldgicos, dentre outras imprevisibilidades. Em meio a esse
contexto, ocorria ainda a proibicdo do uso de aparelhos celulares ou algumas restricdes
de uso no contexto de sala de aula em instituicdes publicas, amparadas por legislacdes
estaduais, como por exemplo, o art. 1° da Constituicdo do Estado do Rio Grande do Sul
(Lei n®12.884, de 03 de Janeiro de 2008), que dispGe sobre a utilizacdo de aparelhos de
telefonia celular nos estabelecimentos de ensino. Segundo Conceigao (2018, p. 47), “[...]
devido a ocorréncia de um nimero elevado de confrontos entre alunos, professores e
administracdes escolares, causados pelo uso inadequado dessa tecnologia, segundo a
visdo destas institui¢des”, os smartphones estavam sendo retirados da sala de aula. Os
conflitos mais comuns relatados se referiam ao acesso desmedido as redes sociais;
consulta ao smartphone durante avaliagdes; escuta de musicas, realizacdo de ligacdes
telefonicas e registros fotograficos em aula e postagens nas redes sociais.

Porém, o smartphone, outrora “demonizado”, se tornou a principal midia de
interacdo entre escola, gestao, professores e alunos, 0s quais tiveram que aderir de forma
Unica, em fungdo da precarizagdo de outras formas possiveis de manutengdo do ensino e
aprendizagem. Além disso, o envolvimento dos pais e responsaveis pelos alunos na
realizacdo das tarefas remotas demandou novas organizagdes no cotidiano das familias e
escolas. Em meio a telas, imagens e sons, o isolamento e a dispersdao se tornam
componentes indissociaveis nos processos de ensino e aprendizagem.

As visualidades na cibercultura, em suas diversas manifestac@es, sentidos e midias
se tornaram as principais fontes de intermediacgéo entre alunos e professores, em especial,
no Ensino de Artes Visuais. Porém, as visualidades e as midias associadas, ainda que
pudessem auxiliar os professores em seu ensino, trouxeram diferentes questionamentos
em termos de recursos, acesso, criacdo, adaptacdo de formas semelhantes e/ou
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divergentes das praticas utilizadas no ensino presencial, provocando emergéncias e
contingéncias para a educagao, em especial no caso a ser estudado, nas Artes Visuais. Ou
seja, diversos processos emergentes podem ser vistos como motivadores de
desenvolvimento profissional e humano, outros tornam-se contingenciadores de
multiplos contextos, que talvez, possam ser melhor compreendidos em investigacoes.

O objetivo central da pesquisa “Visualidades e Docéncia: emergéncias e
contingéncias no Ensino de Artes Visuais” ¢ compreender as relagdes estabelecidas entre
as visualidades e as préticas de ensino de professores de Artes Visuais em termos de
emergéncias e contingéncias ocorridas pelas transformacfes nas formas de educacéo
remota/presencial. O grupo de pesquisa é composto por alunos de cursos de graduagao
em Artes Visuais (UFPEL) e Pés-Graduacdo em nivel de Mestrado e Doutorado do
Programa em Educacdo da Faculdade de Educacédo da Universidade Federal de Pelotas —
FaE/UFPEL. Desta forma, o texto ¢ apresentado por “nods”, aqui representados pela
coordenadora do grupo de pesquisa “Pesquisa, Ensino e Formac¢do Docente nas Artes
Visuais” (UFPEL/CNPQ), apresenta as discussfes iniciais baseadas em levantamento
bibliografico da pesquisa que esta em andamento, com previsao de conclusdo para 2023.

METODOLOGIA - UMA PESQUISA EM ANDAMENTO

A metodologia utilizada na proposi¢éao desta pesquisa é qualitativa. A pesquisa qualitativa
é 0 estudo do fenbmeno em seu acontecer natural, ndo envolvendo manipulacdo de
variaveis, nem tratamento experimental. Pressupde uma visdo holistica dos fenémenos,
englobando todas as interagcbes entre os componentes de uma situacdo, oS aspectos
subjetivos do comportamento das pessoas, a relacdo com o cotidiano e a construcéo da
realidade. Ocorre a relativizagdo da objetividade, a ndo-neutralidade do pesquisador,
destacando-se a intersubjetividade (ANDRE, 1999).

Menga Lidke e Marli André (1986, p.1-2) afirmam que para se realizar uma
pesquisa € preciso estabelecer o confronto entre os dados coletados, “as evidéncias, as
informacgdes coletadas sobre determinado assunto e o conhecimento tedrico a respeito
dele”. As autoras propdem que a pesquisa inicie a partir do estudo de um problema que
seja do interesse do/a pesquisador/a, estabelecendo limites para o que se quer conhecer e
construir naguele momento. Sabemos que a pesquisa em educac¢do nédo é independente da
visdo pessoal de mundo e de homem e mulher, de ciéncia e de verdade, situagdes estas
que determinam a trajetoria da pesquisa dando-lhe significado. O paradigma pessoal do/a
investigador/a estd intimamente ligado a metodologia por ele/a escolhida. Nao existe
neutralidade na acdo de pesquisar. A pesquisa cientifica € historicamente situada, de
acordo com a racionalidade de uma época e os valores individuais e/ou sociais das pessoas
envolvidas. Assim, podemos relacionar as nossas vivéncias/experiéncias como estudiosas
e pesquisadoras do campo da cultura visual e tecnologias com as metodologias de
investigacdo utilizadas por nds, interligando saberes vivenciais e saberes provenientes dos
contextos pesquisados.

Foram utilizados como instrumentos de pesquisa: levantamento bibliogréafico,
entrevistas, registros escritos e fotograficos, grupos de discussao em sites de redes sociais
e estudo de materiais didaticos dos professores, como também, relatos e escritos que
porventura foram cedidos pelos/as profissionais. A primeira fase foi concluida com a
transcri¢do de entrevistas e elaboracdo de tabelas, com a finalidade de analisar os relatos
docentes. A pesquisa exploratéria foi desenvolvida no periodo da pandemia, com 0 uso
das tecnologias na plataforma e-aula webconf da Universidade Federal de Pelotas, Google
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Meet, smartphones, bem como as redes sociais WhatsApp e Facebook e 0 Google Drive,
com diversos materiais e armazenamento de dados para acesso dos participantes do grupo
de pesquisa. A metodologia de construcdo de dados foi organizada em subgrupo de
pesquisadores para o desenvolvimento das entrevistas com 08 (oito) participantes de
diferentes regides do Brasil, como 0 Amazonas, 0 Rio Grande do Sul e o Para. Neste texto
é apresentada a fase inicial de pesquisa constituida de levantamento bibliografico acerca
do tema.

CULTURA VISUAL E CIBERCULTURA - PRESENCA NA ESCOLA

Observamos, em confronto com referencial teérico, que a pandemia e 0 ensino remoto
foram as emergéncias ocorridas neste contexto, pois como aponta Novoa e Alvim (2020),
“como ter as respostas antes de surgirem os problemas”?

E compreensivel que a insercdo das TIC nas escolas poderia ja ter sido realizada
de forma efetiva, possibilitando uma aproximacdo com o0s meios tecnoldgicos, o que
geraria maior alfabetizacdo tecnoldgica e letramento digital, porém estes ndo sdo 0s
unicos problemas existentes nos processos educacionais (ZAMPERETTI, 2021). Ja se
discute, h4 algum tempo a necessidade da preparagao dos professores “[...] para operar
desembaracadamente com esse instrumental. 1sso ndo significa ser expert em informatica,
mas familiarizar-se com os recursos basicos necessarios a utilizagdo dessa tecnologia”
(COSCARELLI; RIBEIRO, 2011, p. 40). Porém isto ndo parece ser o suficiente, visto
que outras problematicas sdo anunciadas, e que ocorrem independente do conhecimento
tecnoldgico. Para tanto, uma atitude multifacetada necessaria ao professor para integrar
as TIC no curriculo é necessaria. Para isto ocorrer, um balanceamento deve ser realizado
entre os conhecimentos a nivel cientifico ou dos contetidos, a nivel pedagogico e também
a nivel tecnolégico (KOEHLER; MISHRA, 2008).

Ainda assim, esta ndo é a Unica questdo que interfere na situacdo vivenciada pelos
professores de Artes Visuais na pandemia e ainda hoje. Questdo ha muito discutida — pela
ineficiéncia das politicas publicas de inclusdo e formacao docente — a insercao das TIC
nas escolas ocorreram por iniciativas individuais (NOVOA; ALVIM, 2020), alunos e
professores propiciaram, por meio de seus proprios smartphones uma relativa inclusdo
dos meios e sua utilizacdo, a qual enfrentava proibicdes, em forma de leis e opinido
publica. Ndo devemos esquecer de mencionar os apontamentos de Charlot (2008) sobre
o professor na sociedade contemporanea. Embora o autor ndo se refira ao periodo
pandémico, neste texto ja suscitava as contradi¢cdes vivenciadas pelos professores, as
quais foram agudizadas a partir de 2020.

Além disso, as questdes vivenciadas pelos professores de Artes Visuais mostram
as dificuldades inerentes ao processo da cibercultura, em especial as redes sociais
(CASTELLS, 1999; LEVY, 2009) e da proliferacio de imagens dispostas em todos os
meios (HERNANDEZ, 2007; DIAS, 2011), as quais necessitam ser trabalhadas para uma
compreensdo critica das visualidades e dos meios de produgdo das culturas visuais
(MIRZOEFF, 1999; SERVIO, 2014). Junta-se ao cenario apresentado, a vivéncia da
velocidade e esgotamento com a valorizacdo de cotidianos cada vez mais produtivos, no
qual o sujeito realiza multiplas tarefas na busca pela exceléncia laboral, desencadeando
inquietudes e hiperatividade (HAN, 2015).

O campo de investigacdo da cultura visual estabelece relacbes com diversas areas
do conhecimento, além das Artes Visuais. Antropologia, Historia, Sociologia,
Comunicacéo, Psicologia, dentre outras especialidades, que buscam integrar seus saberes
especificos, com o objetivo de ampliar as discussdes dos estudos visuais. Desta forma, os
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investigadores da area, buscam suprir algumas caréncias epistemologicas e evidenciar 0s
vinculos produzidos pelas areas, que se unem em torno dos problemas comuns aos
fendmenos visuais.

A cultura visual também pode ser considerada como um fenémeno
contemporaneo, porque a sua caracteristica essencial —a visualidade —, € algo inseparavel
de nossas vivéncias cotidianas, tornando o sentido da visdo fundamental para o
conhecimento de si e do mundo. Helene Illeris e Karsten Arvedsen (2016) afirmam que
os fendmenos visuais sdo construidos a partir de outros acontecimentos visuais,
constituindo-se por fim em signos, os quais, empregados repetidas vezes em diferentes
contextos, modificam-se constantemente. Com isto sdo produzidas referéncias visuais
que se conectam a outros fendmenos visuais, e em especial, na cibercultura ocorre a
proliferacdo destas imagens, atingindo a todos, e de forma efetiva foi percebido no
contexto escolar durante o periodo pandémico.

O campo de estudos da cultura visual esta além das visualidades artisticas
conhecidas tradicionalmente como pintura, escultura, desenho e gravura, abrangendo
também as imagens produzidas pelas midias e provenientes das manifestacGes visuais da
vida cotidiana. Neste sentido, a cultura visual aborda “[...] espagos e maneiras como a
cultura se torna visivel e o visivel se torna cultura” (MARTINS, 2005, p. 135). Hernandez
(2007, p. 22) salienta em seu livro Catadores da Cultura Visual que a expressdo cultura
visual se refere a uma diversidade de praticas e “[...] interpretagdes criticas em torno das
relacdes entre as posi¢des subjetivas e as praticas culturais e sociais do olhar”. Assim,
quando o autor fala de cultura orientada a reflexdo, considera que “[...] as préaticas
relacionadas as maneiras de ver e de visualizar as representacGes culturais e, em
particular, [sdo] maneiras subjetivas e intersubjetivas de ver o mundo e si mesmo”
(HERNANDEZ, 2007, p. 22).

As visualidades no campo de estudos da cultura visual sdo construgcdes operantes
nos modos como cada pessoa ou um grupo interpreta determinados artefatos, partindo de
suas formac0es, de seus repertorios pessoais e suas subjetividades, sempre considerando
as demais relac@es — sociais, politicas e culturais —, ou seja, atentando a ampla dimenséo
cultural do olhar, que é histérica e contextual. Assim, cada um vai ver e compreender as
imagens de determinada maneira, e assim, ndo existem formas “certas ou erradas”, e sim,
diferentes possibilidades de vivenciar multiplas realidades e experiéncias visuais.
Portanto, as multiplas visualidades fazem parte do que Hernandez (2007) chama de
cultura visual, estando inclusos também o mundo dos jogos, filmes, videos, instalacGes,
manifestacBes performaticas e propagandas publicitarias, e grande parte destas sdo
veiculadas pelas midias digitais, como os smartphones, por exemplo.

Assim, os smartphones viraram a midia mais utilizada no contexto da pandemia,
além de toda uma gama de aplicativos e programas em funcionamento, a maioria ndo
preparados para finalidades educativas, como por exemplo o Facebook (BREDOW,;
ZAMPERETT]I, 2018), que ao final se revelou uma das redes sociais mais utilizadas no
periodo, além do mensageiro Whatsapp. Desta forma, é importante ressaltar que 0s
aplicativos sdo producdes de design, as quais contam com visualidades criadas para tal
fim — ou seja — 0 campo imagético esta presente em todas as areas, ainda que nado se
perceba.

No caso dos smartphones e os aplicativos associados, tornaram-se a principal
midia interativa utilizada no periodo pandémico e instrumento tecnologico capaz de
compor o0s processos de ensino e aprendizagem, inclusive no Ensino de Artes Visuais,
conforme Zamperetti (2021) apresentou.

E possivel afirmar que ao participar da manutenco e gestdo do ensino remoto, as
TIC — representadas pelos smartphones, primordialmente — conformaram e formaram
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também os professores, 0s responsaveis pelos alunos, a direcdo e coordenacao escolares
— pois as tdo esperadas plataformas educacionais e as promessas de formacao para tal —,
ndo se tornaram realidade. Tal fato é sustentado por Novoa e Alvim (2020) ao ressaltarem
0 protagonismo docente. Somou-se ao contexto pandémico as questdes ja conhecidas:
falta de alimentacdo, saneamento basico e saude da populacdo, as quais atingem
nevralgicamente a escola e seus participantes, o que afetou ndo somente os alunos e suas
familias, mas também os professores, como ja anunciado anteriormente e ressaltado no
periodo, e que podem ser vistos como fatores contingenciadores do processo.

Por outro lado, a precarizacdo do trabalho docente é evidente, 0o que pode ser
vislumbrado pela desvalorizacdo social, precérias condi¢fes de trabalho, baixos salérios,
redundando em desmaotivacao e insatisfacdo no exercicio da docéncia em diversos niveis
de ensino (NOVOA, 1995; 1997; ESTEVE, 1995) — fato ja existente, porém instaurado
de forma proeminente no periodo.

Conforme apontam Valdirene Hessler e Maristani Zamperetti (2023) em estudo
sobre as politicas educacionais na docéncia a partir de revisdo das publicacdes do Endipe
entre 2010 a 2020, € possivel afirmar que o trabalho docente ja se encontrava precarizado.
Além da extenuante jornada de horas de trabalho que os professores tém enfrentado, as
préticas pedagogicas frequentemente tém sido influenciadas pelo modelo neoliberal, que
intervém com as acBes do estado gerencial desenvolvendo a regulacdo, fabricacdo e
monitoramento da identidade dos professores. Com isso, o trabalho e a formacéo docente
sdo normatizados para corresponderem as politicas educativas e curriculares, vinculadas
as politicas internacionais fortemente dominadas pela esfera econémica, delineando um
docente adequado a atual conjuntura politica. Assim, é possivel pensar que estas politicas
atingem as préticas docentes, resultando em dificuldades e desafios para a maioria dos
professores, porém com especificidades. Se pensarmos no ensino de Artes Visuais no
periodo pandémico, por exemplo, podemos constatar que as materialidades e propostas
foram reduzidas, os acessos eram limitados, as interacdes distantes. Ainda assim, é
sempre interessante lembrar que os professores de Artes Visuais ja encontravam em seu
ambiente escolar reduzidas condicdes para desenvolverem suas propostas, porém, com o
isolamento social, a situacdo foi agravada sobremaneira.

Por outro lado, ha que se mencionar as contradi¢Bes inerentes ao fendbmeno da
cibercultura, pois esta traz conflitos de interesse dependentes dos diversos olhares sobre
0 processo tecnoldgico que se manifestam no carater mercadologico, midiatico e estatal
(LEVY, 2009). Ainda assim, 0 autor aponta a inteligéncia coletiva relativa a virtuosidade
do ciberespaco como potente intervencdo em atividades espontaneas, descentralizadas e
participativas — ainda que esta caracteristica ndo tenha sido vislumbrada no periodo — ou
pelo menos, despertada, devido as questdes anteriormente apontadas.

Além disso, existem modelos de teorias de aprendizagem que poderiam trazer
possibilidades para a aprendizagem a partir do uso de espacos virtuais e da comunicacao
em rede, como o Conectivismo, desenvolvido por Siemens (2004). Tal proposicéo altera
“[...] o modelo tradicional de comunicagéo escolar de um-para-um ou um-para-muitos,
passando a ser realizado também de muitos-para-muitos, como forma alternativa de
ensinar e aprender e pelo uso de teorias baseadas na comunicagdo em rede” (BREDOW;
ZAMPERETTI, 2021, p. 432). No Conectivismo, professores e estudantes aprendem
juntos, sendo protagonistas do processo educacional e coletivo; a aprendizagem ndo é
somente algo interno ou individualista, mas ocorre num processo colaborativo, em
equipe, situacdo necessaria de ser desenvolvida frente ao perfil dos alunos da era digital.

Porém, diante de tantas dificuldades enfrentadas, tal proposicéo ainda se apresenta
utopica, ao considerarmos 0s contextos vivenciados pelas escolas e seus atores, tanto no
periodo pandémico como no atual. Ainda assim, conforme Bredow e Zamperetti (2021,
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p. 451) asseguram, este “[...] € um dos atuais desafios da educacao: unir o conhecimento
da sala de aula com as diversas possibilidades de partilha e selecdo de material de
determinado assunto, a partir dos meios tecnologicos”. E talvez este tenha sido o desafio,
a emergéncia ocorrida no periodo pandémico.

CONSIDERACOES PARCIAIS

Quanto ao Ensino de Artes Visuais remoto foi possivel observar que se encontrava no
entremeio de uma problemética anunciada, compactuando com as dificuldades e desafios
da maioria dos professores, porém com especificidades relativas as caracteristicas da
disciplina escolar. Sdo apontados, com base no referencial utilizado, dificuldades com as
materialidades, com as propostas remotas, derivando em acessos limitados e dificuldade
nas interacGes, ocasionando impossibilidades de concretizacdo. Ainda assim, é sempre
interessante lembrar de que os professores de Artes Visuais encontravam em seu ambiente
escolar reduzidas condicGes para desenvolverem suas propostas, porém, com o
isolamento social, tudo se tornou mais agudizado, pelas faltas e caréncias pelas quais a
populagéo brasileira passa.

Talvez a educacdo através da arte possa ainda nos ajudar a vislumbrar melhores
possibilidades para o futuro — que ja é hoje — as quais podemos citar: maior criticidade
em relacdo ao consumismo e a presenca das tecnologias em rede na nossa vida,
imaginagdo e invencdo para criar melhores cenarios futuros de sobrevivéncia,
adaptacdo a reclusdo como fato talvez frequente para os préximos anos em conjunto
com a manutencdo de nossa saude mental, dentre tantas outras questdes prioritarias
gue nos assolam.

Ressaltamos a importancia do visual na atualidade e em nosso cotidiano,
compreendendo que as imagens tém muita influéncia sobre nossa capacidade de opinido
e sobre nossas escolhas. Entendemos que um aprofundamento dos estudos relacionados
as visualidades permitirdo que tanto alunos guanto professores percebam o quanto as
representacdes visuais influenciam em suas formas culturais e de socializagdo, e em
decorréncia, criar um posicionamento critico sobre elas. Assim, € importante que
professoras/es reflitam a respeito dessas imagens e falem sobre elas através dos didlogos
com seus estudantes. Desta forma, a insercdo de um alfabetismo e letramento visual
critico como também tecnoldgico, tanto para alunos quanto para seus educadores é ponto
fundamental para a educacdo transformadora.

Reconhecemos hoje, e ha muito tempo, a importancia da arte na escola e na vida,
porém, a marginalizacdo e por vezes, a elitizacdo de determinados conhecimentos,
impediram que a arte se tornasse mais presente em nés. Entendemos, por fim, que a
educacdo necessita de relagdes humanas e intera¢fes sociais e que ainda, em virtude de
nossa propria condicdo humana, ndo podemos realiza-la unicamente de forma
contingente, continente e em distanciamento social. Talvez esta tenha sido uma
aprendizagem da pandemia. Os meios tecnoldgicos, por mais avangados e “inteligentes”
gue se mostrem ainda ndo sdo suficientes para o desencadeamento dos processos
educativos, nem mesmo o podem substituir, pois a presenca humana e em relacdo € ainda
fundamental para nossas vidas.
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Capitulo 5

MODELAGEM MATEMATICA NA PRODU(}AO DE TIJOLOS:
POSSIBILIDADES PARA O ENSINO E APRENDIZAGEM DE
MATEMATICA

Madson Sanches Brabo

Resumo: Este artigo trata de uma pesquisa qualitativa com abordagem de campo com
objetivo de identificar em um ambiente extraescolar elementos da Matemaética tratados
em sala de aula. A coleta de dados se deu em uma olaria por meio de imagens e entrevista
ndo estruturada para fins de didlogos com os trabalhadores do local para compreensédo
dos procedimentos realizados na producdo dos tijolos. Os resultados apontam para
utilizacdo de regras de trés simples, equacdo do primeiro grau, porcentagem, operacoes
basicas, dentre outros elementos pertinentes da Matematica escolar no processo de
fabricacdo dos tijolos. Articulou-se dois modelos matematicos: para calcular a quantidade
de tijolos produzidos em relacédo ao tempo; para relacionar o peso do tijolo na fase fresca
e na fase queimada, prevendo seus eventuais pesos. Infere-se a perspectiva da Matematica
estudada em sala de aula entrelacada as atividades socioculturais realizadas em ambientes
extraescolar, favorecendo a compreensdo dos topicos matematicos evidenciados.

Palavras-chave: Educacdo Matematica. Ressignificacdo de conteddo. Modelagem
Matematica
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ASPECTOS INTRODUTORIOS

Quando se menciona 0s conhecimentos matematicos académicos, de imediato nos
lembramos, de modo restrito, aos conteddos matematicos do contexto escolar. Contudo,
essa concepcao dada pela maioria das pessoas é imprecisa, pois esta ciéncia encontra-se
nos diversos setores das atividades cotidianas das pessoas, bem como preparar uma
receita, brincar e jogar, contar o tempo no reldgio e entre outros.

Torna-se evidente que, em diversas situagbes, podemos evidenciar relagdes
Matematicas. Essas acOes sdo, em sua maioria, resultados do desenvolvimento do
raciocinio l6gico, com intuito de relacionar ou solucionar situacdes problemas que se
encontram nos diversos ambitos do trabalho, da gastronomia, da cultura e, até mesmo,
musical.

Os saberes matematicos séo adquiridos ao longo do processo da vida, nesse caso
observamos desde muito cedo que nas escolas do ensino infantil, passando pelo
fundamental para o ensino médio, aprendemos regras basicas como soma, subtracao,
divisdo e multiplicacdo e, desse modo subsequente, para conhecimentos de areas mais
complexas com férmulas matematicas, geometria, volume, massa, analises e entre outros.

Assim sendo, percebe-se que para se chegar ao topo de um aprendizado, €
necessario construir-se uma piramide comecgando da base, somando a cada fase todos 0s
conhecimentos adquiridos.

N&o h& davidas que para resolvermos os problemas matemaéticos do dia a dia,
também se usa estes dominios. Contudo, é valido ressaltar que muitos individuos nao se
tém, infelizmente, esses aprendizados constituidos pelo processo de escolarizagao, pois
ndo tiveram oportunidades de frequentar ou concluir o ensino infantil, fundamental ou
medio.

Entretanto, muitas dessas pessoas com este impasse, conseguem obter esses
conhecimentos através do convivio com a vida cotidiana fora da escola, que sdo
desenvolvidas sem as teorias e exercicios escolares. Essa conduta é vista, principalmente,
em éareas de trabalhos com menos subsidios e com mais forcas bracais, como carpinteiros,
pedreiros e oleiros. Esses individuos utilizam esses conceitos em sua area de trabalho sem
saber todas as suas propriedades, apenas atraves de suas analises, costumes e praticas.

Nesse sentido, observa-se que em muitos casos 0s aprendizados matematicos nao
sdo construidos por meio do ensino académico, tornando-se viavel mediante as
experiéncias e aos costumes da regido. Se faz importante compreender como esses
conceitos basicos e os mais complexos da matematica sdo utilizados nesses ambientes de
trabalho pelos operarios na formacéo de seus respectivos processos e resultados. Como
também, quais intervencao e reflexes foram ampliadas para as solugdes dos problemas
envolvidos.

Analisar este cenario nos proporciona adquirir um outro olhar das aplicagdes
matematicas, como ela pode se manifestar e ser aplicavel a diferentes lugares e, até
mesmo, aqueles que menos imaginamos.

Sob essa Optica, esta veracidade pode ser observada nos ambientes das olarias,
visto que o trabalho de retirar o barro da terra para moldar, secar e queimar os tijolos para
a sua construcdo, entendemos que demanda, de certa forma, da manipulagdo de tempo,
volume, area e varios outros conceitos matematicos.

De modo geral, a olaria se trata de um local em que se fabricam pecas de
ceramicas, dentre elas o tijolo. Nessa perspectiva, para a fabricacdo de tijolos, tem-se
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como hipdteses que sdo realizadas acdes Matematicas para que se tenha maior sucesso
nessa fabricacdo, uma vez que sdo necessarias diversas analises, bem como o tamanho do
tijolo que se quer, seu peso, tempo de preparo, quantidade de barro, dentre outros
elementos que se aproximam de conhecimentos matematicos.

Nesse sentido, esta pesquisa tem como questdo norteadora a seguinte pergunta:
“que elementos da matematica escolar sdo evidenciados na produgdo de tijolos em uma
olaria localizada na cidade de Gurupa-PA?”.

Assim, o objetivo se d& em identificar elementos da matematica tratados em sala
de aula em um ambiente extraescolar. Para tal, traca-se objetivos especificos: observar as
atividades para a producdo de tijolos realizada na olaria; evidenciar estratégias
matematicas utilizadas pelos trabalhadores da olaria; e modelar processos matematicos
evidenciados na producédo de tijolos.

DESENVOLVIMENTO

Na perspectiva educacional existem diversas linhas de pesquisas que tratam da
Matematica com objetivo de avaliar e oferecer alternativas para o trabalho do professor
em sala de aula diante da aplicabilidade dos conceitos propostos pela grade curricular, a
fim de que se possa desenvolver um ensino pautado na formacéo integral do sujeito com
sua participacao ativa na sociedade em que esteja inserido, e com isso, fazer com que a
Matematica seja uma ciéncia que, segundo Skovsmose (2001), é uma proposta de
educacdo para a vida.

Em meio as linhas de pesquisa integrantes da area da Educacdo Matemaética,
destaca-se a Modelagem Matematica, a qual, seqgundo Bassanezi (2011, p. 24):

é um processo dindmico utilizado para a obtencdo e validacdo de modelos
matematicos. E uma forma de abstracdo e generalizacdo com a finalidade de
previsdo de tendéncias. A modelagem consiste, essencialmente, na arte de
transformar situacdes da realidade em problemas matematicos cujas solucdes
devem ser interpretadas na linguagem usual (BASSANEZI, 2011, p. 24).

A Modelagem Matematica se apresenta como uma maneira de tratar determinados
conceitos da Matematica académica atrelados a situacGes da realidade do individuo que
esteja realizando tal atividade.

Para D’ Ambrosio (1986, p. 11), a Modelagem Matematica € “um processo muito
rico de encarar situacOes reais e culmina com a solucdo efetiva do problema real e ndo
com a simples resolu¢do formal de um problema artificial”.

Na perspectiva de Biembengut e Hein (2014) aponta para as competéncias
desenvolvidas para que seja evidenciado o Modelo Matematico, haja vista que o
modelador carece de algumas habilidades para que o resultado esperado possa também
ser satisfatorio. De acordo com os autores:

Modelagem Matematica € o processo que envolve a obtencdo de um modelo.
Este, sob certa Optica, pode ser considerado um processo artistico, visto que,
para elaborar um modelo, além do conhecimento de Matematica, o modelador
precisa de uma dose significativa de intuicdo e criatividade para interpretar o
contexto, saber discernir que conteddo matematico melhor se adapta e tambhém
ter senso ludico para jogar com as variaveis envolvidas (BIEMBENGUT;
HEIN, 2014, p. 12).
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Para Chaves e Espirito Santo (2008, p. 159) o processo de Modelagem Matematica
contribui para o desenvolvimento do ensino e do aprendizado, uma vez que se propde

comao:
um processo gerador de um ambiente de ensino e aprendizagem, no qual, 0s
contetidos matematicos podem ser conduzidos de forma articulada com outros
conteldos de diferentes areas do conhecimento, contribuindo dessa forma, para
que se tenha uma visdo holistica (global) do problema em investigacdo.
(CHAVES; ESPIRITO SANTO, 2008, p. 159)

Com isso, a Modelagem Matematica possibilita a criacdo de um ambiente de
aprendizagem focado no desenvolvimento de estratégias de resolucdes de problemas que
emergem de situacdes reais vivenciadas pelos modeladores.

Bassanezi (2011) e Biembengut (2019) destacam a Modelagem Matematica como
processos que estdo relacionados com o cotidiano de seus pesquisadores, bem como com
a interacdo desses pesquisadores em ambientes que favorecem sua manipulacédo, ou seja,
gue sejam de seus interesses.

Para Barbosa (2001a), a Modelagem Matematica voltada para a educagdo possui
caracteristicas de um processo em gue permite que os alunos realizem indagaces e ou
investigagBes por meio de elementos matematicos em situa¢fes que procedem de outras
areas do conhecimento ou do cotidiano (BARBOSA, 2001a).

Nesse sentido, os conceitos matematicos sdo utilizados para alem do simples
suporte de resolucdo de problema, mas para que se possa realizar reflexdes a respeito das
acOes de impacto social daquele objeto pesquisado (BARBOSA, 2001c).

De acordo com Barbosa (2001b) em uma atividade de Modelagem Matematica é
importante que o processo todo seja levado em consideracao, ou seja, que 0 ambiente de
aprendizagem proporcionado por meio dessa atividade favoreca a reflexdo dos alunos em
meio as etapas evidenciadas. O autor considera que o0 modelo matematico obtido néo se
torne o principal objetivo, mas que as demais etapas para a construcdo desse modelo
permita o desenvolvimento de estratégias voltadas para a reflexao.

Assim como outros autores estudiosos da Modelagem Matematica (Bassanezi,
2008; Biembengut, 2019, Chaves, 2008), Barbosa (2003) apresenta algumas etapas para
0 encaminhamento das atividades de Modelagem Matematica. Essas etapas sdo
denominadas de casos, 0s quais estdo dispostos no quadro 1 a seguir:

Quadro 1 — Etapas da Modelagem Matematica

Etapas Caso 1 Caso 2 Caso 3
Elaboracdo da situacio problema Professor Professor Professor/aluno
Simplificacio Professor Professor/faluno | Professor/aluno
Dados qualitativos e quantitativos Professor Professorfaluno | Professor/aluno
Resolucio Professor/aluno | Professor/aluno | Professor/aluno

Fonte: Barbosa (2003, p. 70)

No caso 1, o professor pode trazer o tema, o problema elaborado, os dados
coletados e deixar a resolucdo para os estudantes. No caso 2, o professor, ainda pode
trazer o tema e o problema elaborado, mas a compreensédo do problema, a coleta de dados
e a forma como resolvé-lo, séo atribui¢cGes dos alunos. E no caso 3, os estudantes sdo
livres para escolher o tema, definir o problema, como simplifica-lo e como resolvé-lo. No
caso 3 os alunos tém responsabilidades em todas as etapas.
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Com base em Barbosa (2003), Chaves (2012) destaca seis etapas para o
desenvolvimento de atividades de Modelagem Matematica voltadas para a sala de aula,
de modo que essas etapas estdo distribuidas em trés possibilidades, caracterizando o
trabalho do professor e do aluno. O quadro 2 a seguir destaca essas possibilidades:

Quadro 2 — Possibilidades da Modelagem Matematica para sala de aula

POSSIBILIDADE
ETAPAS DO PROCESSO
1 2 3
ESCOLHA DO TEMA professor professor prof./aluno
ELABORAGAO DA SITUAGAO-PROBLEMA professor professor prof./aluno
COLETA DE DADOS professor prof./aluno prof./aluno
SIMPLIFICACAO DOS DADOS professor prof./alumo prof./aluno
TRADU(;J:\O-' RESOLU(:;\O DO PROBLEMA pl'Of.i[alllIIO pl"Of.—"ﬂlllllO pl"Of.fﬂl‘LlllO
ANALISE CRITICA DA SOLUCAO / prof /aluno prof./aluno prof./aluno
VALIDACAO

Fonte: Chaves (2012, p. 41)

A partir dessas possibilidades percebe-se o papel do professor e do aluno em cada
etapa do desenvolvimento de uma atividade de Modelagem Matematica. Na possibilidade
1, a participacdo dos alunos se d& apenas na resolucdo do problema proposto e na
validacdo do modelo desenvolvido, o que implica a maior parte de participacdo do
professor no processo. J& nas possibilidades 2 e 3, apresenta maior participacdo dos
alunos, sendo que na possibilidade 3 os alunos ja estdo inseridos desde a primeira etapa
—aescolha do tema.

Verifica-se ainda que em todas as possibilidades, o professor sempre esta inserido
em todas as etapas do processo de Modelagem Matematica, o que implica a importancia
de tal sujeito para gque os trabalhos sejam desenvolvidos da melhor forma possivel, além
de que o professor é responsavel pela conducdo das atividades para que ndo se direcionem
a outros sentidos fora do contexto educacional.

Essas possibilidades apontadas no Quadro 1, apresentam-se como uma ferramenta
que facilita o desenvolvimento de uma atividade de Modelagem Matematica em sala de
aula, de forma que, de acordo com os objetivos educacionais do professor e do contexto
em que esteja inserido, podera entdo desenvolver seu trabalho em uma das possibilidades
propostas pela autora, afim de que alcance um resultado mais amplo e dentro de seus
objetivos.

De acordo com a autora, tais possibilidades podem ser combinadas entre si e gerar
outras formas de desenvolver as atividades de Modelagem Matematica em sala de aula,
de acordo com os objetivos e condic¢des do professor aplicador.

Procedimentos Metodoldgicos

Este estudo trata-se de uma pesquisa qualitativa com uma abordagem de campo,
haja vista que, de acordo com Bogdan e Biklen (1994) a pesquisa qualitativa procura
evidenciar os processos e fendmenos estudados em seu ambiente natural de ocorréncia,
em que o pesquisador assume o papel principal de instrumento catalizador de
informacgdes, de modo a considerar muito mais o processo do que o resultado em si.

Os sujeitos dessa pesquisa se tratam de trabalhadores de uma olaria, a maior e
umas das mais antigas do municipio Gurupa-PA, a qual comporta com 8 anos de
funcionamento, com aproximadamente 30 trabalhadores que se revezam entre turnos e
tarefas.

Para a coleta de dados, utilizou-se como principais recursos, fotografias, videos e
entrevista ndo estruturada que foram feitas ao longo das visitas, de modo a questionar
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sobre como era feito o procedimento de preparacdo e modelacao dos tijolos. Utilizou-se
também uma balanca para medir o peso dos tijolos e averiguar suas variagdes.

Para analisar os resultados, os dados coletados foram aproximamos com 0s
elementos da Matematica académica (escolar), a fim de relacionar tais procedimentos
para a criacdo de modelos matematicos.

Resultados e discussdes

Inicialmente, para melhor compreensdo dos resultados obtidos, o presente texto
sera dividido em dois tépicos, onde o primeiro ira descrever nossas observacoes acerca
das nossas anélises, como o0s objetos utilizados pelos trabalhadores da olaria, as possiveis
relacbes matematicas existentes neste ambiente. E seguida, mostrar os modelos
matematicos desenvolvidos de acordo com as implica¢fes desenvolvidas em grupo.

Descri¢do do ambiente e da producéo de tijolos

A pesquisa de campo sobre a temética da producéo de tijolos na olaria iniciou-se
apresentando os pesquisadores aos responsaveis do local, bem como o objetivo da
pesquisa, pautado em estudos sobre a producéo de tijolos, sem interesse de divulgacédo de
imagens que pudessem comprometer as atividades da olaria.

Indagou-se a um trabalhador da olaria a respeito dos procedimentos para a
fabricacdo do tijolo, o qual respondeu que s&o, basicamente, trés procedimentos que
ocorrem para essa producdo, 0s quais nessa pesquisa esses procedimentos serdo tratados
como as seguintes fases: fase do tijolo fresco, fase do tijolo seco e fase do tijolo queimado.

Assim, ao adentrar no local de pesquisa, deparou-se com os trabalhadores em
atividade na producédo dos tijolos, em que estavam realizando os procedimentos para a
producdo do tijolo na fase fresca. Para essa fase o barro era colocado em uma méaquina, a
qual tem como funcdo triturar, prensar e modelar o tijolo, dando-o forma e acabamento.
A figura 1 destacada a seguir mostra os trabalhadores da olaria realizando os
procedimentos para a fabricagao dos tijolos na fase fresca:

~
2022/9(23 1041

Fonte: Arquivo da pesquisa

Nessa etapa de interacdo com o ambiente pesquisado, € importante mencionar a
percepc¢do da importancia em coletar dados dentro de um ambiente extraescolar, bem
como muitos autores destacam essa importancia para as atividades de Modelagem
Matematica (Biembengut (2019); Bassanezi (2011); Chaves (2012)).

Assim, foi cronometrado a quantidade de tijolos frescos que eram produzidos em
um tempo de cinco minutos. Com isso, concluiu-se que eram produzidos 71 tijolos em 5
minutos, dos quais 58 tijolos apresentavam-se aptos a irem para as prateleiras de secagem,
e 13 tijolos apresentavam algum tipo de deformacdo e eram devolvidos para a maquina.
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Logo ap6s os tijolos sairem da maquina, sao levados para prateleiras de secagem,
que tém por objetivo prepara-los para a queima. Esses tijolos ficam nessas prateleiras, em
média, 3 a 4 dias no verdo e cerca de uma semana e meia no inverno, de acordo como
disse um dos trabalhadores. A figura 2, a seguir, mostra os tijolos dispostos nas prateleiras
para a fase da secagem:

Figura 2 — Tijolos na fase de secagem
—r tﬂmmmm .
. %
EJW ‘

Fonte: Arquivo da pesquisa

Depois do periodo da secagem, os tijolos ja estdo prontos para serem levados para
o forno, onde ficam queimando por quarenta e oitos horas, finalizando assim, a terceira
etapa. Esse procedimento ocorre em um forno artesanal que utiliza lenha que, segundo 0s
trabalhadores, alcanca a temperatura de um mil graus célsius, de modo que sempre ficam
trabalhadores vigiando o fogo para colocarem lenha no momento que se precisa. Na figura
a seguir, destacamos o forno em que os tijolos sdo queimados:

Figura 3 — Processo de queima dos tijolos

Fonte: Arquivo da pesquisa

Ressalta-se que, em cada uma dessas fases, foi utilizado uma balancga para pesar a
massa dos tijolos, de modo que, na fase do tijolo fresco, a massa foi de 4 quilos e 750
gramas. Na fase final do tijolo seco, a massa foi de 3 quilos e 750 e, por fim, na fase final
do tijolo queimado, a massa foi de 3 quilos e 250 gramas.

Processo de modelagem

Ap0s as observacgdes e descricbes do ambiente de estudos e dos procedimentos
para a fabricacao de tijolos, refletiu-se a respeito de algumas situacdes que séo pertinentes
modelar em termos matematicos académicos.

Nessa etapa de criacdo do modelo matematico, Biembengut (2019) destaca que se
faz necessario que o pesquisador tenha ideia do que pode ser simplificado a partir da
interacdo com os dados coletados do ambiente da pesquisa e de modelos matematicos que
possam ser similares a estes, de modo que estes dados séo traduzidos em linguagem
Matematica.
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Assim, como para a producédo de 58 tijolos frescos se levava um tempo de cinco
minutos, entdo conjecturou-se a respeito da quantidade de tijolos que seriam produzidos
em 1 minuto.

Com essa abordagem, um célculo para avaliar e solucionar o problema foi obtido
com métodos vistos e trabalhados em sala de aula de Matematica, pois utilizou-se regra
de trés e equacdo basica para o resultado ser concretizado de acordo com a indagacdo da
quantidade de tijolos frescos por minuto, como destacado na figura 4 a seguir:
por 1 minuto.

Figura 4: Calculo para a obtencdo de tijolos

Fonte: Arquivo da pesquisa

A partir dessas informagOes, foi identificado a possibilidade de calcular a
quantidade de tijolos produzidos em uma determinada quantidade de tempo, ou seja,
caracteristicas de uma relacdo em que a quantidade de tijolos produzidos varia de acordo
com o tempo. Para melhor expressar o modelo, utilizamos as seguintes variaveis e suas
respectivas representacoes:

Q = quantidade de tijolos.
t = tempo em minutos.
E, consequentemente, determinou-se o seguinte modelo:
Q(t) =11,6.t

Em seguida, o modelo desenvolvido foi validado de maneira a realizar o célculo
para saber a quantidade de tijolos produzidos em um dia de trabalho, o qual se caracteriza
por 8 horas, de modo que se tratou em minutos, ou seja, 480 minutos. Tal célculo esta
descrito na figura 5 a seguir:

Figura 5: Validacdo do modelo da quantidade de tijolos pelo tempo.

Considera-se que esse modelo se aproxima da realidade, haja vista que, segundo
o responsavel pela olaria, em um dia de trabalho sdo produzidos cerca de 5 mil tijolos.

De acordo com Bassanezi (2011), a validacdo é o processo de aceita¢do ou ndo do
modelo proposto. Nesta etapa, os modelos, juntamente com as hipéteses que Ihes sdo
atribuidas, devem ser testados em confronto com os dados empiricos, comparando suas
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solucgdes e previsdes com os valores obtidos no sistema real. O grau de aproximagéo
desejado destas previsdes sera o fator preponderante para validagéo.

Seguindo as indagac6es, como foi coletado dados a respeito da massa dos tijolos,
descreveu-se em termos matematicos essa perda de massa, bem como a possibilidade de
generalizar essa perda para calcular a massa do tijolo de 6 furos, tendo em vista que as
anotac0es, ate entéo, se tratavam dos tijolos de 8 furos.

No primeiro momento, definiu-se um padrdo simbdlico que representasse cada
uma das fases de producgdo dos tijolos, levando em consideracdo o processo de
matematizacao, o qual, segundo Oliveira (2022):

E no momento da matematizacdo que se adequa o problema a ferramenta
matematica ao alcance da aprendizagem do estudante, e assim o transforma em
um problema matematico. Isso se constitui em traduzir o problema para uma
linguagem do universo matematico. Para chegarmos ao modelo matemaético
por meio da acdo de matematizagéo, faz-se necessario o uso do dominio de
técnicas e procedimentos matematicos associados aos objetos matematicos, o
que é denominado por Silva e Almeida (2014) de sintese. Aqui, diferente de
Bassanezi, ndo ha limitagdo da matematizagdo a tabelas, graficos e funcGes
(OLIVEIRA, 2022, p. 38).

Assim, as representacdes utilizadas foram:

Primeira fase: tijolos frescos — Tf

Segunda fase: tijolos secos — Ts

Terceira fase: tijolos queimados — Tq

Com isso, descreveu-se de maneira simplificada a massa (que chamaremos de
peso) dos tijolos em cada uma de suas fases, para que pudéssemos verificar o valor da
diferenca desses pesos:

Figura 6 — Diferenca entre os pesos dos tijolos em cada fase

Fonte: Arquivo da pesquisa

Identificou-se entdo que, da fase do tijolo fresco para a fase do tijolo seco, ha uma
perda de, aproximadamente 1 quilograma de massa desse tijolo. Da fase seca para a
gueimada, a perda € de 500 gramas. Desse modo, ao todo, nas trés fases o tijolo perde
cerca de 1 quilo e 500 gramas.

Sendo assim, representou-se essa perda de 1 quilo e 500 gramas em termos de
porcentagem em relacdo ao total do peso inicial do tijolo, ou seja, a da fase do tijolo fresco
(Tf). Na figura 7, a seguir, destacamos os procedimentos realizados para a obtengédo do
percentual de perda de peso:

Figura 7: Célculo para a representacéo da perda total de peso do tijolo em
porcentagem.
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Fonte: Arquivo da pesquisa

A partir dessas concepcdes, foi desenvolvido um modelo matematico em que
relaciona o peso final do tijolo (ap6s a fase de queima) com o peso do tijolo fresco, com
intuito de calcular um desses pesos conhecendo o outro. Tal modelo estéa evidenciado na
figura 8 a seguir:

Figura 8: Modelo Matematico da relagdo dos pesos dos tijolos

Fonte: Arquivo da pesquisa

A partir disso, testou-se se esta formula iria funcionar para o tijolo de seis furos,
pois foi percebido que mesmo sendo tijolos de peso e tamanhos diferentes, no caso de
oito e seis furos, a nossa hipétese dava conta de que perdiam a mesma porcentagem de
peso, ou seja, em torno de 31,58%. Além disso, ndo se tinha pesado o tijolo de seis furos
na fase fresca, pois no momento da pesquisa, ndo havia disponivel um tijolo de seis furos
na fase fresca. Desse modo, era conhecido apenas da fase queimada, cujo o peso era de 2
quilos e 250 gramas.

Dessa forma, para projetar um valor do peso para o tijolo de seis furos na fase
fresca, substituiu-se os valores no modelo matematico que desenvolvemos para o tijolo
de oito furos, de modo que esses calculos estdo destacados na figura 9 a sequir:

Figura 9: Calculo do peso do Tf (6 furos).

Fonte: Arquivo da pesquisa
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Assim, o valor obtido corresponde a, aproximadamente, 3 quilos e 280 gramas. E,
apesar de néo ter sido pesado o tijolo de seis furos na fase fresca, esse resultado faz todo
sentido, uma vez que, ao substituir esse valor ao mesmo procedimento do tijolo de oito
furos, ele também produz uma perda em cerca de 1 quilo e 500 gramas ap0s as trés fases.

Contudo, ndo poderia apenas ficar com essa suposi¢éo do peso do tijolo de 6 furos
na fase fresca, apesar de se tratar de um resultado produzido matematicamente. Para essa
comprovacao a respeito da formula, voltou-se a olaria no momento em que estivesse
disponivel um tijolo fresco de seis furos, com a finalidade de peséa-lo e comprovar se o
calculo desenvolvido se aproximava da realidade, de modo que o resultado apresentado
pela balanca foi de 3 quilos e 250 gramas, o que refleti o aspecto de validade do modelo
desenvolvido, pois se aproxima do peso real do tijolo.

Em concluséo, comprovou-se que o seu resultado na fase fresca, realmente,
correspondia ao valor de, aproximadamente, 3 quilos e 280 gramas, 0 que mostrou que o
Modelo Matematico desenvolvido se aproxima da realidade do campo pesquisado.

De maneira geral, os modelos evidenciados permitem relacionar topicos
matematicos discutidos em sala de aula a partir da interagdo com o ambiente da olaria,
por exemplo regra de trés, equacdo e funcdo polinomial do primeiro grau, porcentagem,
além de célculos das operacdes béasicas e outros saberes relacionados a linguagem
Matematica, contribuindo com as acdes que podem ser realizadas pelo professor no
ambito da sala de aula para a abordagem desses tépicos.

CONSIDERACOES

E certo que as atividades matematicas fazem parte de diversas situacdes do dia a dia, em
locais que sobressaem o espaco simplesmente escolar ou académico, atingindo préaticas
relacionadas com o fazer ou com o labor das pessoas.

Considera-se que essa pesquisa que procurou elementos da matematica escolar na
producdo de tijolos em uma olaria, obteve resposta para a questdo norteadora, uma vez
que foi possivel identificar dois modelos matematicos emergidos a partir do processo de
producdo desses tijolos. Esses modelos sdo proximos aos modelos de funcéo polinomial
do primeiro grau, em gue relaciona duas variaveis, em que uma depende da outra. E para
que esses modelos pudessem ter sido desenvolvidos, utilizou-se outros recursos da
matematica escolar, bem como a regra de trés e o calculo de porcentagem.

Nesse sentido, infere-se que o objetivo geral dessa pesquisa, a saber: identificar
elementos da matematica tratados em sala de aula em um ambiente extraescolar, foi
considerado alcancado, haja vista que em detrimento dos modelos matematicos
desenvolvidos experimentou-se diversos elementos relacionados a matematica escolar em
um ambiente fora da sala de aula.

Faz-se importante mencionar que, durante a pesquisa de campo observou-se
algumas situacGes que consideradas como consequéncia dessa fabricagéo de tijolos, bem
como as crateras que sdo deixadas durante a extracdo do barro, as arvores que sdo
utilizadas como lenha para a queima dos tijolos e a extensa nuvem de fumaga que polui
0 ar durante essa queima.

Outra situacdo que vale ressaltar sdo tijolos que sdo quebrados durante o processo
de queima, uma vez que o forno ndo é adequado para esta acdo, segundo 0s proprios
funcionarios, 0s quais nos relataram que, de sessenta mil tijolos, dois mil sdo quebrados
e inutilizaveis para o trabalho na olaria. Este fato ocorre devido os tijolos ficarem
empilhados, de modo que os que ficam na base sdo os que quebram devido o peso sobre
eles.

De modo geral, entende-se que essa pesquisa possibilitou explorar topicos
matematicos por meio da Modelagem Matematica aplicada em um ambiente ndo formal,
potencializando a aprendizagem desses topicos e fortalecendo as conexdes entre praticas
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socioculturais e a utilizacdo de habilidades matematicas, favorecendo a interacao entre os
sujeitos e os conhecimentos envolvidos numa perspectiva dialégica que culmina na
formacéo para a valorizagéo social.

As tematicas aqui encaminhadas, bem como as estratégias metodoldgicas que
utilizadas proporcionaram compreender processos de realizacdo de atividades
matematicas em praticas socioculturais desenvolvidas por trabalhadores que, a maioria,
ndo frequentou a escolarizacdo, mas que dominam técnicas efetivamente matematicas
académicas, relacionadas a temperatura do forno, a quantidade de barro necessaria para
uma determinada encomenda de tijolos, ao barro ideal para cada tipo de tijolo que é
fabricado.

Assim, outras pesquisas podem desdobrar pesquisas para responder questdes que
ficaram ao longo desse nosso trabalho de campo, bem como: que consequéncias a retirada
do barro causa para 0 meio ambiente e para as pessoas? Que meios podem ser
desenvolvidos para o melhor aproveitamento dos tijolos durante a fase de queima? Quais
as principais causas e as principais consequéncias do funcionamento de uma olaria para
uma comunidade? Dentre outras questfes que podem ter surgido durante a leitura desse
trabalho.
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Capitulo 6
UMA VIVENCIA NO ENSINO DE NUMEROS INTEIROS
UTILIZANDO O JOGO MATIX

Adriel Araujo Damacena, Eliandro José Padilha

RESUMO: Relatamos neste trabalho a experiéncia com o uso do jogo MATIX no ensino
de numeros inteiros. Para isso, analisamos alguns autores que defendem a importancia
que o jogo tem para o aprendizado, e de que forma ele se relaciona com a resolucdo de
problemas. Também estabelecemos conexdes entre esses autores e 0s que defendem o
uso de jogos no ensino de Matematica. Também tratamos sobre o Jogo MATIX e suas
regras para que o leitor consiga entender melhor a dindmica do jogo. A aplicagéo se deu
mediante uma sequéncia didatica presente no corpo do trabalho. Desenvolvemos o
trabalho na turma e relatamos os principais resultados dessa experiéncia. Por fim,
apresentamos nossas consideracdes em relacéo as possibilidades de utilizacdo do jogo nas
aulas de Matematica e como isso pode ser uma ferramenta importante para o professor
que pretende utilizar o jogo como uma ferramenta de ensino.

Palavras-chave: Jogo. Educacdo. Nimeros inteiros. Resolucdo de Problemas.

© Este trabalho integra a obra: “Educare - préticas e pesquisas em educagdo nos paises de Lingua
Portuguesa”, publicado pela Reconecta Solugées em 2023, disponivel para acesso gratuito em:
www.reconectasolucoes.com.br/editora.

65



INTRODUCAO

O presente trabalho tem por objetivo relatar uma experiéncia do uso do jogo
MATIX para o ensino de nameros inteiros. Tomando por base tedricos que defendem o
uso do jogo em sala de aula, e também fazendo a relacdo entre 0 jogo e a resolucao de
problemas.

O estudo de numeros inteiros € um problema que vem preocupando muitos
pesquisadores, segundo Meister (2009). Pois existem dificuldades na compreensdo desse
contetdo por parte de alunos de diferentes faixas etarias. Muito dessa dificuldade se deve
ao fato de os estudantes ndo dissociarem numero e grandeza (Meister, 2009).

O jogo ¢é uma ferramenta que aliada a resolugdo de problemas podera auxiliar na
melhor compreensao do conteddo. Tendo em vista, que ele proporciona maior interacao
entre os estudantes, provocando um aprendizado significativo, por que estimula o
estudante e o torna ativo na construcdo do seu conhecimento.

A pesquisa tem um carater qualitativo e se desenvolveu dentro da sala de aula, em
uma turma de 7° ano. Sera omitido o nome da escola e também o nome dos alunos para
preservar a identidade dos participantes. Desenvolvemos uma sequéncia didatica de
acordo com Lima (2018), tendo por base a resolucdo de problemas e como ferramenta,
utilizamos o jogo MATIX.

Fundamentamos o trabalho nas pesquisas de Barbosa (2009), Fiorentini (1995) e
Smole (2007). Tratamos da importancia do planejamento para o trabalho com 0s jogos,
pois ndo deve ser algo feito de maneira desorganizada, € necessario um tempo de
elaboracdo maior pelo professor para que assim ela consiga atingir os objetivos.

Apresentamos as informacGes por topicos, onde 0 primeiro retrata a
fundamentacéo para a construcao do trabalho, nos topicos seguintes, apresentamos 0 jogo
e sua aplicacdo em sala de aula, por ultimo, um breve comentario e discussdes
relacionadas a experiéncia.

FUNDAMENTANDO E COMPREENDENDO O JOGO COMO FERRAMENTA
PARA O ENSINO DE NUMEROS INTEIROS

Para entendermos melhor como trabalhar com jogos na sala de aula, é preciso
esclarecer o que entendemos como jogo. Para isso, utilizamos a concep¢do de Kamii
(1991) e Krulik (1993), citados por Smole (2007), onde:

. O jogo deve ser para dois ou mais jogadores, sendo, portanto, uma
atividade que os alunos realizam juntos;

. O jogo deveré ter um objetivo a ser alcancado pelos jogadores, ou seja,
ao final, havera um vencedor;

. O jogo devera permitir que os alunos assumam papéis interdependentes,
opostos e cooperativos, isto é, os jogadores devem percebem a importancia de
cada um na realizacdo dos objetivos do jogo, na execucdo das jogadas, e
observar que um jogo néo se realiza a menos que cada jogador concorde com
as regras estabelecidas e coopere seguindo-as e aceitando suas consequéncias;

. O jogo precisa ter regras preestabelecidas que ndo podem ser
modificadas no decorrer de uma jogada [...]
. No jogo, deve haver a possibilidade de usar estratégias, estabelecer

planos, executar jogadas e avaliar a eficacia desses elementos nos resultados,
isto é, 0 jogo ndo deve ser mecéanico e sem significado para os jogadores.
(KAMII 1991 e KRULIK 1993, apud SMOLE, 2007, p. 11-12).

Assim, ao pensar no uso de jogos como entendemos nas aulas de Matematica,
aliado a resolucéo de problemas, esta estratégia de aprendizagem proporciona resultados
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importantes para os estudantes de diversas faixas etarias, pois segundo Barbosa (2009), o
jogo é
[..Jum recurso pedagégico que apresenta excelentes resultados, pois cria
situagBes que permitem ao aluno desenvolver métodos de resolucdo de
problemas, estimula a sua criatividade num ambiente desafiador e a0 mesmo
tempo gerador de motivacgao, que é um dos grandes desafios ao professor que
procura dar significado aos contetidos desenvolvidos[..]. (BARBOSA, 2009,

p.3).

Dessa forma Barbosa ressalta a importancia do uso do jogo como recurso
pedagogico e sua relacdo com a Resolucdo de Problemas, que de acordo com 0s

Parametros Curriculares Nacionais (PCN), é fundamentada nos seguintes topicos:

a) 0 ponto de partida da atividade matematica ndo € a definicdo, mas o
problema. No processo de ensino e aprendizagem, conceitos, ideias e métodos
matematicos devem ser abordados mediante a exploragdo de problemas, ou
seja, de situagfes em que os alunos precisem desenvolver algum tipo de
estratégia para resolvé-las; b) a resolucdo de problemas ndo € uma atividade
para ser desenvolvida em paralelo ou como aplica¢do da aprendizagem, mas
uma orientacdo para a aprendizagem, pois proporciona o contexto em que se
pode aprender conceitos, procedimentos e atitudes matemaéticas. (BRASIL,
2000, p. 41)

Assim, baseado no que diz os Parametros Curriculares Nacionais, o problema
precisa ser apresentado como ponto de partida e o0 jogo € uma importante forma de inserir
aresolucéo de problemas. Contudo, ndo € interessante pensar em inserir o jogo de maneira
aleatoria, desconexa, onde existe improviso e falta de planejamento. Ribeiro (2012)
destaca que: “¢ necessario um estudo minucioso do jogo que se pretende propor aos
estudantes, bem como das estratégias que serdo adotadas”. Nao basta inserir, ¢ preciso
planejar sua aplicagéo.

Longe de ser algo estanque, o seu uso faz sentido se for desenvolvido mediante
um planejamento claro, organizado e continuo. Uma pratica do professor para
desenvolver as habilidades ja apresentadas sobre o jogo e dessa maneira proporcionar
aprendizado a partir do envolvimento do estudante.

Aprender é algo transformador e causa mudancas importantes no individuo. No
entanto, o aprendizado esta relacionado a motivagdo dos estudantes. Eles buscam novas
formas para desenvolverem seu aprendizado. O que nos remete ao pensamento de que
uma Unica maneira de ensinar determinado contetdo néo cabe na atual conjuntura. Assim,
a aplicacdo de jogos pelo professor de Matematica proporcionard um novo estimulo, uma

motivagéo para o aluno aprender. Pois,
O aluno aprende significativamente Matematica, quando consegue atribuir
sentido e significado as ideias matematicas — mesmo aquelas mais puras (isto
é, abstraidas de uma realidade mais concreta) — e, sobre elas, é capaz de pensar,
estabelecer relacGes, justificar, analisar, discutir e criar. (FIORENTINI, 1995,
p. 32).

Como afirma Fiorentini, esse aprendizado ocorrerd mediante um estimulo que
proporcione um significado que sempre pode ser pensado pelo professor ndo de maneira
estanque, mas como uma metodologia de ensino.

Dessa forma, pode-se pensar 0 jogo como uma ferramenta de ensino aliada a uma
pratica do professor, pois € algo ludico desenvolvido para atrair a atencdo, criando

desafios aos participantes e interacéo entre os envolvidos. Smole (2007), afirma que,
Sem interagdo social, a l6gica de uma pessoa nao se desenvolveria plenamente,
porque € nas situacles interpessoais que ela se sente obrigada a ser coerente.
Sozinha podera dizer e fazer o que quiser pelo prazer e pela contingéncia do
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momento; porém em grupo, diante de outras pessoas, sentira a necessidade de
pensar naquilo que dira que fara, para que possa ser compreendida. (SMOLE,
2007, p. 15)

O destaque na citacdo acima é a importancia da interacdo social e como ela é
associada ao pensamento légico. Assim, o0 jogo € uma ferramenta muito importante para
promover aprendizagem, pois desenvolve 0s aspectos cognitivos, emocionais e
relacionais do individuo.

Essa prética parte do professor que se preocupa com o interesse do aluno em
aprender determinado conteddo de uma forma significativa. A curiosidade despertada
podera proporcionar grandes avancos na aprendizagem. Muitas vezes para Smole (2007),
0 jogo na escola foi negligenciado por ser visto como uma atividade de descanso ou
apenas um passatempo.

N&o € necessario pensarmos que 0 jogo serd a unica ferramenta aplicavel em sala
de aula. Mas ela deve ser considerada e vista como uma maneira de colaborar muito no
trabalho com os alunos, principalmente ao nos depararmos com determinados contetdos
que ndo sdo interessantes ou sdo considerados dificeis para eles.

O problema para se aprender nimeros inteiros

Um conteddo que muitos alunos do 7° ano do Ensino Fundamental possuem
dificuldade de aprender envolve os conceitos e operaces com nudmeros inteiros. A
principio eles aprenderam a realizar apenas opera¢fes com nimeros naturais, e ao serem
apresentados aos numeros inteiros, sdo surpreendidos, e isso causa uma dificuldade para
que eles possam aprender significativamente 0s conceitos e as operacdes com esses
ndmeros.

Essas dificuldades muitas vezes séo levadas para séries posteriores, de acordo com
uma pesquisa feita por Meister (2009) com alunos de 8° ano sobre o conhecimento em

relacdo aos numeros inteiros:
Podemos perceber uma dissociagdo entre formas de caracteriza¢do do conjunto
dos inteiros, pela definicdo ou pela descricdo explicita. Menos de 10% dos
alunos definiram corretamente a nogdo de nimero inteiro, mas 65% souberam
identifica-los, quando descritos explicitamente. (MEISTER, 2009, p. 22).

Com base nessa informacdo, existe uma grande parcela de estudantes que
apresentam uma dificuldade para definir corretamente nimero inteiro, porém conseguem
identifica-los, provavelmente pela presenca do sinal negativo.

Dessa maneira, € constatado um problema que é a dificuldade na aprendizagem
de nimeros inteiros pelos alunos de 7° ano. E como forma de auxiliar na minimizacao
desse problema, é necessario destacarmos sobre a importancia do jogo para o ensino de
matematica. Assim, iremos usa-lo como uma ferramenta para auxiliar na aprendizagem
dos conceitos e operagcdes dos nimeros inteiros.

O jogo pensado para fazer essa ponte entre o conteido e o aprendizado do aluno
é 0 Jogo MATIX.

O jogo MATIX
O jogo explora os conceitos de nimeros inteiros, e o calculo com expressdes

numéricas que envolvem esses numeros. Possibilita que os alunos aprendam a soma
algébrica de numeros inteiros e desenvolvam o calculo mental, Smole (2007, p.59).
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Como afirma Smole (2007), o MATIX ndo é um jogo de sorte, mas sim de
estratégia. Assim, cabe ao estudante desenvolver maneiras diferentes de jogar e
estabelecer conexdes entre 0s nimeros inteiros e as regras do jogo.

Instrucdes para aplicacéo do jogo

Organizacdo da classe: de dois a quatro alunos; no caso de serem quatro alunos, o
jogo sera de dupla contra dupla.

Recursos necessarios: para cada grupo, sdo necessarios um tabuleiro quadrado
com 36 casas e 36 cartas com 0s nimeros inteiros escritos na tabela e nas quantidades
indicadas.

Figura 1: Tabuleiro do Jogo.

Tabuleiro do jogo

Fonte: Smole (2007)

Figura 2: Tabela com a quantidade de pegas.

Quantidade “Ndamero”
de escrito na
pecas peca
i Coringa
2 -10
2 -5
2 -4
2 -3
2 -2
2 -1
3 (o]
2 +1
2 +2
2 +3
2 +4
a +5
1 k +6
2 +7
2 +8
2 +10
1 +15

Fonte: Smole (2007)
Para jogarmos o jogo MATIX precisamos seguir algumas regras. As regras para
esse jogo sdo descritas por Smole (2007) em seu livro Caderno do Mathema, na pagina
62. Adaptamos essas regras como segue.

Regras do Jogo MATIX
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e Tira-Se par ou impar para ver quem vai comegar 0 jogo.

e Cada participante (ou dupla participante) escolhera uma posicéo (vertical
ou horizontal). Escolhida a posicéo, esta se mantera até o final do jogo.

e Comegca-se retirando o coringa do tabuleiro.

e O primeiro participante retira do tabuleiro um nimero da linha ou coluna
do coringa (dependendo da posi¢do que escolheu: vertical ou horizontal).

e Em seguida, o proximo tirard um numero da linha ou coluna (dependendo
da posic¢do escolhida) que o primeiro retirou 0 seu numero e assim por
diante.

e 0 jogo acaba quando todas as pecas forem tiradas, ou quando néo existir
mais pegas naquela coluna ou linha para serem tiradas.

e O total de pontos de cada jogador ou dupla € a soma dos nimeros
retirados do tabuleiro.

Vence 0 jogo o participante ou a dupla que tiver mais pontos.

TRABALHANDO O JOGO EM SALA

Concepcéo metodoldgica

Entendemos a importancia de uma abordagem metodoldgica clara em uma
pesquisa cientifica. Reconhecemos a dificuldade que é poder defini-la (Silva, 2013). No
entanto, é licido para nGs que a nossa proposta de pesquisa tem um carater qualitativo,
pois, segundo Silva (2013, p.25), “as abordagens qualitativas privilegiam, geralmente, a
analise de microprocessos”, que neste caso, tem a ver com a maneira que o jogo pode
auxiliar no processo de aprendizagem para alunos do 7° ano, comparando com outros
autores (pesquisa bibliografica) e também com base em observacdes e coleta de respostas
dos participantes por meio de questionario, assim construir nossas conclusdes.

Como desenvolvemos a pesquisa

Teoria e pratica devem andar lado a lado. Dessa forma, apds conhecer e revisar
a importancia do uso dos jogos para 0 ensino, e também conhecer o jogo MATIX,
propomos a aplicacdo do jogo em uma turma de 7° ano.

Os alunos tiveram antes da aplicacdo do jogo algumas aulas para conceituagédo
de numeros inteiros, porém ainda nao tinham o contato com as operacdes, no caso, 0 Uso
da soma. O jogo é apresentado como um ponto de partida para assim definirmos a
operacdo de soma entre nimeros inteiros com eles.

A turma possuia 31 alunos, dentre eles 17 meninas e 14 meninos. O nome da
escola serd ficticio, bem como os nomes dos estudantes.
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Figura 2 Jogo MATIX construido pelos alunos.

B

Fonte: Damacena (2022).

Segundo Smole (2007, p. 15), “trabalhar com jogos envolve o planejamento de
uma sequéncia didatica. Exige uma série de intervencdes do professor para que, mais que
jogar, mais que brincar, haja aprendizagem”.

Dessa maneira, preparamos uma sequéncia didatica que segundo Lima, (2018,
p-3) “¢ um conjunto de atividades, estratégias e intervencdes planejadas etapa por etapa
pelo docente para que o entendimento do conteldo ou tema proposto seja alcangado pelos
discentes”. Esta sequéncia foi importante para nortear o nosso trabalho. Segue a sequéncia
utilizada.

Sequéncia didatica

Tema: Desenvolvendo habilidades com numeros inteiros utilizando o jogo MATIX
Contetdos trabalhados: Numeros inteiros, Adigdo, Multiplicagcdo de nimeros inteiros.

OBJETIVOS:

e Verificar o aprendizado em relacdo as operacGes com nimeros inteiros

e Construir o jogo MATIX junto aos alunos

e Desenvolver o trabalho em grupo mediante o uso do jogo.

e Perceber a possivel evolugdo da aprendizagem do aluno ap6s a utilizacdo do
jogo.

TEMPO ESTIMADO: 4 aulas

MATERIAIS NECESSARIOS:
Lousa e pincel

Isopor

Cola de isopor

Cola de papel

Cartolina ou papel cartdo
Régua, tesoura, lapis, etc.
Chocolate, doces, etc.

DESENVOLVIMENTO

1° dia (02 aulas)
Sondagem inicial:
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- Vocés gostam de jogar algum jogo de tabuleiro?

- Como vocé se sente ao jogar um jogo como dama, banco imobiliario, etc?
- Vocé ja jogou algum jogo do conteudo envolvendo matematica?

- Ja criou ou construiu algum jogo?

- Vocé conhece o0 jogo MATIX?

Ap0s o debate inicial pedir aos alunos que se reinam em 4 grupos com nNo minimo
7 pessoas e no maximo 8. Com a ajuda do professor, recortar o isopor e construir o
tabuleiro do jogo, conforme explicacdo prévia.

O primeiro dia serd dedicado a construcéo do jogo e fixacdo das regras.

2° dia (2 aulas)

Rever os trabalhos dos alunos e propor que eles comecem a jogar o0 jogo. Auxiliar
o0s que tiverem dificuldade e conferir os célculos dos participantes.

Fazer um pequeno campeonato com premiacdo para aquele que melhor
desenvolver seu raciocinio junto ao jogo. Mas ndo esquecer de premiar a todos
participantes.

Avaliacéo
- Comentario sobre o jogo
- Apresentar 0 jogo para uma outra turma.

DISCUSSAO SOBRE OS RESULTADOS

Seguindo a proposta da sequéncia didatica, o primeiro dia foi importante para
apresentacdo e construcdo do jogo. Alguns alunos ndo se envolveram muito bem, foi
necessario conversar com alguns para que pudessem participar.

Essa situacdo no primeiro dia nos faz refletir sobre a maneira como aplicamos
determinada proposta para os alunos. Nem sempre iremos alcancar a todos. E o desafio
para o professor é procurar entender os motivos pelos quais o estudante ndo pretende
participar da atividade proposta.

Nota-se que alguns alunos ndo tinham costume de jogar jogos de tabuleiro. O mais
conhecido para eles era 0 jogo de dama. O Jogo como ferramenta de ensino para eles era
algo novo. Nao existe uma pratica do uso do jogo, ele ndo faz parte do cotidiano dos
alunos.

Como bem salientamos, 0 jogo ndo deve ser uma pratica esporadica na vida do
estudante. Precisa ser algo que o envolva de uma forma constante. Uma pratica
educacional. Mas, nem sempre é possivel a realizacdo dessa proposta. O contetdo
programatico precisa ser cumprido e o professor percebe a dificuldade para realizar esse
tipo de atividade. Demanda tempo, disciplina e principalmente muito trabalho.

Nesse dia, dois alunos procuraram conversar sobre alguns problemas que eles
estavam tendo com um outro colega. Ele ndo estava permitindo que eles cortassem as
pecas, “queria fazer tudo sozinho”. Entdo, foi necessario chamar o coleguinha e dividi as
tarefas no grupo, explicar a importancia do trabalho em grupo, e também a importancia
em dividir as tarefas.

Parece que os estudantes possuem dificuldades para realizar tarefas que precisem
se organizar e dividir as responsabilidades. Alguns preferem fazer as coisas sozinhos. E
assim, muitos problemas de relacionamento acabavam acontecendo.
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No entanto, essa situacdo que acontece ao propor atividades em grupo, é algo
normal para idade deles, e o professor precisa incentivar esse tipo de atividade para que
as competéncias interpessoais possam se desenvolver.

Dessa forma, notamos a importancia da utilizagcdo do jogo na sala de aula para
desenvolvimento também das relacdes interpessoais assim como afirma Smole (2007). O
primeiro dia foi importante para o relacionamento entre os alunos. Houve interagao entre
eles e 0 aprendizado tornou-se algo de fato significativo.

O segundo dia, foi a aplicacdo do jogo. Os alunos apenas conheceram as regras,
mas ndo sabiam ainda o que fazer com os nimeros negativos e 0s positivos. Era algo
novo, diferente de tudo o que eles conheciam até o0 momento. Os nimeros positivos e
negativos sendo somados. Esta operacdo ndo era conhecida por eles. Entdo, foi
apresentado a eles um problema. O que fazer para somar a pontuagao?

Os alunos entdo, foram se questionando e criando regras para que o jogo fosse
fluindo. No entanto, alguns preferiram desconsiderar os sinais (-) e (+), e somar tudo.

Aos poucos fomos questionando sobre o papel do numero negativo. A ideia de
divida foi ficando clara, e a partir dai eles foram construindo a ideia da soma com nimeros
inteiros. Porém ainda existe a dificuldade em dissociar o conceito de nimero do de

grandeza, como salienta Meister,
Dissociar o conceito de nimero do de grandeza € um dos grandes desafios para
a compreensdo dos numeros negativos, e mesmo que o aluno consiga tal
abstracdo, as regras para operar com 0s numeros inteiros ndo sdo faceis de
compreender. (MEISTER, 2009, p. 19).

Esta abstracdo é necessaria para a compreensdo das operag¢des, no entanto alguns
alunos ainda se mantinham na ideia priméaria de nimeros ligados as grandezas e isso
acabava interferindo na compreenséo das operagoes.

Os alunos foram se envolvendo e compreendendo as operacgBes, dai foram
assimilando a ideia de soma de numeros inteiros. Aos poucos foram levados a
questionarem o motivo pelo qual (-3)+(-2) = -5, e também entendendo que (-5)+3= -2.
Eles compreenderam que ao somar nimeros negativos eles estavam aumentando o
maodulo do nimero, pois acontecia uma distanciacdo do numero da origem, no caso o
numero zero. Dessa maneira, a0 somar os nimeros negativos, eles estavam “aumentando”
a distancia. Alguns preferiam entender como sendo uma divida que aumentava a medida
gue somavamos 0s nUmeros negativos.

Raciocinio semelhante aconteceu para com a soma de nimeros positivos com os
negativos. Os alunos entenderam como sendo uma diminuicdo do médulo, ou seja, toda
vez que somavam um numero positivo com um negativo, acontecia que o resultado era
um numero com um modulo menor.

Esse problema acabava causando grande impasse na hora da soma, pois alguns
nimeros apresentavam o mesmo algarismo, porém com sinais contrarios, ou seja, um
sinal era positivo (+) e o outro negativo (-). Somar (-4) + (+4) foi um problema pois nédo
compreendiam que o resultado correto era 0 e ndo 8 como alguns achavam.

Foram necessarias varias partidas para que os alunos assimilassem bem as

jogadas, de fato, Smole ja afirmava que,
E preciso lembrar que um jogador néo aprende e pensa sobre 0 jogo quando
joga uma dnica vez. Dessa forma, ao escolher um jogo para usar com seus
alunos, vocé precisa considerar que, na primeira vez em que joga, 0 aluno as
vezes mal compreende as regras. Por isso, se para além das regras desejamos
que a haja aprendizagem por meio do jogo, é necessario que ele seja realizado
mais de uma vez. (SMOLE, 2007, p. 14)
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Com base nessa instrucdo, organizamos para que os alunos realizassem diversas
partidas do jogo. Assim criamos um pequeno campeonato, onde organizamos um
chaveamento, da seguinte forma:

Dividimos a sala em 15 duplas, totalizando trinta pessoas, sendo que uma pessoa
ficou aguardando para segunda etapa. Das 15 duplas, organizamos com os vencedores 8
duplas, pois sobraram 16 pessoas com a pessoa que tinha ficado de fora na primeira
rodada, assim prosseguimos, até chegar ao final com apenas uma dupla.

Realizamos uma premiagéo para o aluno vencedor. Mas ndo deixamos de premiar
a todos os que participaram, no final, todos os que estavam jogando receberam uma
premiacao.

Os alunos em sua grande parte gostaram da experiéncia. Apos o término da
competicdo que foi realizada, foi pedido que os alunos pudessem expressar a opinido
deles sobre o jogo, e sobre a forma como eles puderam compreender o contetdo. O
comentério da aluna Maria foi escolhido para representar todos os demais alunos que
também comentaram sobre a experiéncia. Segue 0 comentario,

Figura 3 Relato da aluna Maria sobre o jogo MATIX

Lﬁ/ o - @ ',CUL ) “)cdu;pan e 7 B
ﬂou g??(i\é dﬁg}m & //aancmegmk& _
L M@ éﬁ%& Zéggmj@q@:@ﬁ |
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Fonte: Elaborado pelo autor

Com base no relato da aluna, é refor¢ada a ideia da importancia do uso de jogos
em sala de aula. Os alunos se interessam e participam mais. Desenvolvem suas
habilidades e criatividade. Todos os participantes se mostraram satisfeitos com a
experiéncia.

Foram obtidos varios relatos dos estudantes, escolnemos o relato da aluna
Maria para ilustrar e comprovar a escrita desta aluna. No entanto, preferimos apresentar
mais alguns relatos, mas agora, em forma de tabela. Muitos estudantes escreveram a lapis
e ao digitalizar ndo ficou muito legivel, dai a importancia da tabulacdo dos dados e
reescrever 0s comentarios dos alunos.

A tabela a seguir consta 0os comentarios de mais trés alunos.

Tabela 1 - Comentarios dos alunos sobre o0 Jogo MATIX

Aluno (nome ficticio) Comentario sobre 0 jogo
Gostei do jogo. Foi bom para eu aprender mais sobre
Joana numeros inteiros. SG ndo gostei mais pois ndo consegui

vencer 0 campeonato.
Foi uma experiéncia legal. O professor foi bem paciente
para explicar o jogo para gente. Gostei muito do jogo

Marcella
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O campeonato foi 0 que eu mais gostei, 0s meus colegas
Pedro estavam disputando muito. E tudo foi bem organizado.
No final, a gente estava se divertindo muito.

Fonte: Elaborado pelo autor

Os comentarios dos alunos descrevem um pouco a satisfacdo na participacao
nessa proposta. Assim, é bom saber que os estudantes se identificam com atividades, no
entanto, cabe ressaltar a importancia do planejamento bem organizado para que assim o
objetivo possa ser alcangado.

Nem sempre o professor tera disponibilidade de tempo para conseguir aplicar
essa ferramenta em sala de aula. Mas precisa-se pensar em maneiras diferentes para
ensinar, despertando o interesse por parte dos estudantes.

O trabalho com os alunos do 7° ano teve uma boa aceitacdo da parte dos
estudantes e eles mostraram-se entusiasmados com o contetdo deixando claro sua
satisfacdo em aprender matematica usando o jogo.

CONSIDERACOES FINAIS

Com base nas expectativas dos alunos, foi desenvolvido um trabalho gratificante
para o professor que pretende trabalhar ndo apenas o conteudo de matematica, mas
também as interagdes sociais que apenas um momento descontraido e divertido pode
proporcionar.

O jogo tem essa caracteristica, e assim no momento do trabalho construido ndo
pode ser diferente. A participacdo foi em massa, mesmo aquele aluno mais timido pode
participar do trabalho.

Pretendiamos com o trabalho colocar em prética a resolucao de problemas aliada
com o uso de jogos. E notamos que é possivel de uma forma planejada construir o
conhecimento de determinado conceito introduzindo primeiramente uma situacdo
problema, no nosso caso, 0 Jogo MATIX.

Esta situacdo, propiciou aos estudantes uma vivéncia importantissima, pois eles
desenvolveram ndo apenas o conceito de numeros inteiros, mas também puderam
trabalhar os aspectos interpessoais no que se refere aos relacionamentos, trabalho em
equipe, divisao de trabalho, entre outros.

Conseguimos aplicar a nossa proposta e como ja esperavamos o resultado foi
animador. Os alunos de fato se mostraram mais entusiasmados com a aula. E conseguiram
mesmo em meio a dificuldade que € as opera¢cdes com 0s numeros inteiros, compreender
e aplicar de uma forma diferente da maneira tradicional o contetido apresentado.

No entanto, como sabemos, as operagdes com numeros inteiros ndo se resumem
a soma e subtracdo. Agora o desafio serd pensar em uma forma para que eles possam
aprender também a realizar as operac¢6es de multiplicacdo e divisdo de numeros inteiros.

Sé&o desafios assim que norteiam o trabalho do professor que faz da sala de aula
um laboratério de pesquisa. Cada trabalho desenvolvido precisa ser repensado e
verificado. Sempre que possivel rever sua metodologia, entender que estamos em
constante mudanga e para isso precisamos fazer de nossa pratica uma maneira de levar o
conhecimento para todos. Sempre buscando entender as diferentes aprendizagens. A
experiéncia foi exitosa e proporcionou um aprendizado significativo para os pares:
professor e aluno.
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Capitulo 7
METODOLOGIA DOS ESPORTES COLETIVOS: CONVERSANDO

COM BAYER, GRECO E GARGANTA

Larissa Rolim de Oliveira, Viviana da Rosa Deon

RESUMO: Esse trabalho tem como objetivo analisar as metodologias de ensino dos
esportes coletivos, identificando as possibilidades e os limites a partir da concepcao dos
profissionais de educacéo fisica, como também fazer um paralelo com as teorias de Bayer,
Greco e Garganta. Trata-se de revisdo bibliogréfica de carater exploratorio com
abordagem qualitativa do tipo descritiva. Foram utilizadas SciELO e a Plataforma de
Busca Integrada da USP como bases de dados para busca dos artigos, utilizando os filtros
de texto, periodo de tempo (2015 — 2022) e idioma (portugués). Destaca-se que embora
haja uma gama de estudos que evidenciam o avanco das metodologias de ensino dos
esportes, nota-se que ainda sdo poucos os profissionais que as utilizam e as reconhecem
com tais. Conclui-se que a diversificacdo dos métodos se configuram como importantes
estratégias para a construcdo de aulas inovadoras que promovam o desenvolvimento
integral do aluno.

Palavras-chave: Metodologias de ensino; Desporto Coletivo; Ensino; Educacéo Fisica
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INTRODUCAO

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento que apresenta para 0s
professores as competéncias e as habilidades que devem ser desenvolvidas em sala de
aula com os alunos, de acordo com cada componente curricular. Com a Educacéo Fisica
ndo é diferente, ela esta presente desde a educacao infantil, nos campos de experiéncia, e
se torna mais evidente nos anos iniciais e ainda mais nos finais e no ensino médio, ja que
as habilidades passam a ser mais especializadas com o decorrer dos anos, separadas por
unidades tematicas para melhor entendimento dos contetdos.

Dentre as unidades tematicas, temos 0s esportes, que se dividem em esportes de
marca, de campo e taco, de rede, de combate, de precisdo e de invasdo. Este ultimo é o
tema central desse trabalho e € caracterizado principalmente por ser coletivo e se baseia
na invasdo do territorio adversario afim de atingir uma meta (LAMAS, et al, 2012).

Para que o aluno consiga assimilar o jogo e suas variaveis a BNCC determina
algumas habilidades que o professor usa como norteador do seu planejamento, por
exemplo: “experimentar e fruir esportes de marca, precisdo, invasdo e técnico-
combinatorios, valorizando o trabalho coletivo e o protagonismo” (BRASIL, 2018,
p.233). Entretanto ndo oferece a metodologia para aplicar durante as aulas. Nesse sentido,
0 ensino dos esportes coletivos vem sendo alvo da atuacdo de muitos profissionais de
Educacdo Fisica, buscando mecanismos que abandonem as metodologias tradicionais,
caracterizadas pela mecanizagdo do movimento, visto que essas metodologias se
tornaram responsaveis pela desmotivacao e abstencGes dos alunos na préatica das aulas de
educacdo fisica (NORONHA et al, 2017; NETO & SOUZA, 2017; GOMES, 2019;
SOUZA & BARELA, 2019).

Encontrar maneiras que explorem a l6gica dos Jogos Esportivos Coletivos (JEC),
favorece no desenvolvimento do aluno desde a iniciacdo, construindo competéncias que
ressaltam o téatico cognitivo, o técnico e socio afetivo. Isso evidencia a importancia da
iniciacdo esportiva para o aluno, que pode vir para auxiliar na compreensdo do sentido do
jogo; no desenvolvimento da comunicacdo entre colegas e adversarios e na orientagdo
racional do espaco do jogo (BAYER, 1994; GARGANTA, 1998).

O processo de ensino aprendizagem dos esportes coletivos pode ser muito mais
eficiente, ja que envolve muitos alunos ao mesmo tempo e facilita a leitura de jogo,
aspecto importante para o desenvolvimento dos esportes, principalmente os coletivos.
Nesse sentido, Bayer (1994) na sua teoria de ensino, denominada Transfert, esclareceu
que os esportes coletivos continham caracteristicas em comum, de maneira que quando o
aluno aprender uma modalidade tera entendimento de todas as modalidades coletivas de
modo geral. Contudo, para que haja eficiéncia na aplicabilidade desses métodos, 0s
professores precisam estar atentos as metodologias e formular cuidadosamente seus
planejamentos, pois, segundo Greco (1998), um plano bem elaborado promove o
desenvolvimento das potencialidades dos alunos, atendendo as suas individualidades e
contribuido para o enriquecimento da sua personalidade.

Vérias sdo as possibilidades metodoldgicas para o processo de ensino-
aprendizagem das modalidades esportivas coletivas, porém ha necessidade de conhecer
o0s resultados da aplicagéo e identificar como os professores assimilam esse processo.
Foram escolhidos para embasar o estudo trés autores que trabalham com metodologias de
ensino de esportes coletivos: Greco, Bayer e Garganta. Para tal, a pesquisa procura
entender como os profissionais de educacdo fisica que trabalham com o ensino dos
esportes coletivos percebem o processo de ensino aprendizagem a partir da metodologia
dos esportes coletivos. Nesse sentido o trabalho tem como objetivo analisar as
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metodologias de ensino dos esportes coletivos, identificando as possibilidades e os limites
a partir da concepcdo dos profissionais de educagdo fisica, como também fazer um
paralelo com as teorias de Bayer, Greco e Garganta.

METODOLOGIA

O artigo caracteriza-se como um estudo de revisao bibliografica, pois € embasada em
trabalhos ja concluidos, nesse momento trazendo livros e artigos cientificos. Geralmente
é usada quando o tema abordado é pouco estudado e necessita de mais delimitagdes de
temas (GIL, 2008). Foi escolhida a pesquisa bibliografica com o carater exploratério
como método de pesquisa ja que com ela é possivel apanhar conhecimentos de varias
referéncias sobre um determinado tema e assim realizar uma discussao sobre o assunto, a
fim de esclarecer conceitos e ideias, deixando espaco para que outras pesquisas sejam
feitas com o assunto determinado (GIL, 2008).

Percurso feito para a selecdo dos materiais e realizacdo do trabalho

A figura 1 apresenta o organograma expondo as acdes realizadas para a construcao do
trabalho.

Figura 1- Percurso da pesquisa
Plataformas de busca: Scielo e Plataforma de Busca Integrada ‘

Periodo temporal: % \dioma:

2015 - 2022 Palavras-chave: esporte coletivo, Portugues

educacdo fisica, método de ensino, !

Ay metodologia dos esportes coletivos

N /
Te— Filtros: I

Area educacional

Pesquisas de campo

2.310 Artigos

Leitura dos titulos ‘=‘ 13 Artigos |=| Leitura dos resumos |= 6 Artigos

Leitura dos
Extragéo dos dados: autor e ano do estudo; titulo; completa dos
objetivo; metodologia e principais resultados. textos
kb Construgdo Discussao dos resultados a partir de trés
do quadro pontos levantados no objetivo da pesquisa
Limites das
Possibilidades das metodologias
metodologias Paralelo com as teorias de: apresentadas
apresentadas no artigo Bayer, Garganta e Greco no artigo

Fonte: Oliveira e Deon (2022)
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A estratégia de busca se deu a partir da plataforma de busca Scielo e o Portal de
Busca Integrada (PBI) da USP, onde foram utilizados os seguintes descritores: esporte
coletivo, educacao fisica, método de ensino, metodologia dos esportes coletivos. Com
isso, foram incluidos apenas artigos cientificos publicados no periodo de 2015 a 2021 em
portugués.

Os critérios de exclusdo estabelecidos foram: documentos que estivessem em
lingua estrangeira, que fossem de revisdo bibliogréfica e que ndo fossem da &rea
educacional.

Para a triagem dos artigos inicialmente foi feita a leitura dos titulos e excluidos
aqueles gue ndo atendiam aos critérios estabelecidos, em seguida, partiu-se para a leitura
dos resumos e, enfim, a leitura dos resultados e discussdes, sendo sete trabalhos que se
enguadravam nos requisitos. A escolha dos artigos utilizados para esta pesquisa ocorreu
por considerar estudos que tinham relagdo com metodologias de ensino dos esportes
coletivos.

Apos esse processo, realizou-se a leitura completa dos documentos e extraiu-se
dados de maneira independente, para criacdo de um quadro, contendo: autor e ano do
estudo; titulo; objetivo; metodologia e principais resultados.

Para a discussdo dos resultados foram utilizadas as teorias relacionadas com as
metodologias dos esportes coletivos dos seguintes autores: Garganta, Greco, Bayer,
relacionando com as duas categorias de analise resultante da pesquisa, ou seja, 0s limites
e as possibilidades.

RESULTADOS

Apbs a escolha e leitura dos 7 artigos escolhidos por critério de inclusdo e excluséo,
procedeu-se a compreensdo e andalise das contribuicdes teoricas trazidas pelos autores
através do resgate dos pontos centrais por eles abordados para analise deste estudo de
revisao. Para exposicao dos artigos selecionados, foi criado o Quadro 1 que consta: autor
(es), titulo, objetivo, metodologia e resultados.

Quadro 1 - Artigos selecionados

Autor (es) Titulo Objetivo Metodologia Resultados
Vargas, et | A Dialogar sobre as |Pesquisa-acdo: | Vantagens:
al. (2018) | experiéncia | possibilidades integracdo  do| Reconhecimento
do sport | educativas da |modelo Esport| do papel do aluno
education utilizacao do [Education naj nas aulas; acdo
nas aulas de | modelo de ensino |unidade colaborativa entre
educagéo Sport  Education |teméatica de| os alunos;
fisica: nas aulas de juma escola| participacdo de um
utilizando o | Educacéo Fisica do [futsal a fim de| evento culminante.
modelo de | ensino medio de |observar el Desvantagens: alta
ensino em | uma escola publica |pontuar as| demanda de
uma vantagens e| trabalho e
unidade desvantagens | envolvimento da
didatica de do mesmo. professora; falta de
futsal. compreensdo  do
objetivo por parte
dos alunos,
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Autor (es) Titulo Objetivo Metodologia Resultados
ocasionando a
omissdo por parte
de alguns alunos

Silva, Desafiando | Analisar se o [Estudo de caso] O modelo ajudou a

Souza, 0 abismo | modelo de [em uma escola,| inovar na

Martins tradicional: | educacdo esportiva (durante um| abordagem do

(2020) uma é capaz de produzir [semestre letivo,| esporte, promoveu

aproximaca | o protagonismo e a |combinamos | maior e
0 entre | autonomia dos |observacéo, diversificada
praticas estudantes, entrevista com| participacédo
inovadoras | coadunar com a [a professora e| discente,
e 0 modelo | inovacéao grupo focal| autonomia e
de pedagogica na jcom corresponsabilidad
educacéo educacéo os alunos. e. Permanece ainda
esportiva no | fisica escolar como limitante o
ambito da legado do modelo
educagéo tradicional de aula,
fisica de modo que inovar
escolar é um desafio ndo so

didatico, mas

também

cultural.

Costa, et O esporte | Analisar a [Estudo de caso| Os relatos

al. (2019) | naeducacéo |possibilidade com relatos e| indicaram o fato de

fisica emancipadora depoimentos | que a experiéncia
escolar: um |sobre a prética dos [dos alunos e| pedagdgica
conteudo esportes por meio (diario de campo| centrada na acao
com da utilizacdo de um |do professor. | participativa e
potencial modelo hibrido no cooperativa
emancipado |ensino na possibilitou aos
r Educacdo  Fisica atores centrais das
Escolar  baseado aulas identificarem
nos modelos de maior autonomia e
Educacéo sentido de
Esportiva e responsabilidade
Desenvolvimentist no
a. desenvolvimento
das atividades das
propostas,
evidenciando
uma pratica
emancipadora.

Mazzardo, | TGFU e | Categorizar as |0 estudo| Conclui-se, por

et al. coordenaca | sessoes de aula via |caracterizou-se | meio do teste de

(2020) o motora: os | TGfU e TGfU+CM |como aderéncia, que o0s

efeitos de | para determinar a |descritivo com| programas de
um consisténcia da (delineamento | ensino  aplicados
programa aplicacao dos aos dois grupos
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Autor (es) Titulo Objetivo Metodologia Resultados
de ensino | contetdos dos |quase -| experimentais
no modelos de ensino experimental. | foram semelhantes,
desempenh | e analisar 0 modificando
0 tatico- | impacto do apenas a insercédo
técnico desempenho tatico do contetdo de
no -técnico de coordenacao
handebol. escolares iniciantes motora para 0 G2,
da modalidade de sendo ambos
handebol, apds o capazes de
programa de ensino proporcionar
melhoras
significativas para
0 sexo masculino,
considerando 0
efeito
tempo para ©
desempenho tatico-
técnico.
Menezes, Conteudos | Analisar a opinido [Entrevistas Conclui-se que a
Leonardo, | ofensivos e | de treinadores de [semiestruturada| utilizacdo do
Krahenbuhl | métodos de | handebol de s foram| método tecnicista
, (2020). ensino  do | equipes escolares |realizadas com| para o0 ensino dos
handebol sobre os contetidos |onze conteddos
em ofensivos e os |treinadores, individuais e
ambiente métodos de ensino |cujos coletivos limita a
escolar: preconizados por |[depoimentos | capacidade de
perspectiva | esses. foram tomada de deciséo
a partir da analisados com| dos jogadores, ao
opinido de base no método| passo que um maior
Treinadores do Discurso do | espaco  dedicado
Sujeito aos demais
Coletivo. métodos (de
caracteristica
interacionista)
promove uma
compreenséo
diferente da légica
do jogo.
Borges, et | Dialogos Verificar quais as |Pesquisa-agdo: | Os resultados
al. sobre 0 | decorréncias  de |cinco docentes,| apontam que é
(2017) ensino dos | uma experiéncia de [foram possivel uma
esportes: formacéo realizados 26| mudanca nas
formacéo colaborativa, nas [encontros  de| concepgOes e nas
continuada | concepgdes e nas |estudos, sendo| formas de oS
por meio da | formas de [21 tedricos €| professores de
pesquisa- professores de cinco préaticos. | Educacdo  Fisica
acao. Educagcdo  Fisica ensinarem 0s jogos
ensinarem  jogos esportivos
coletivos.
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Autor (es) Titulo Objetivo Metodologia Resultados
esportivos
coletivos.
Dumke, O  ensino | Identificar os tipos |Estudo de casos| Os resultados
Ginciene, | dos esportes | de tarefas e de |mdltiplos: indicam que os
Borges de invasdo | intervencdes observacdo e| docentes
(2021) na realizadas por [analise de cinco| proporcionam
Educacéo professores ao |aulas de cinco| tarefas com e sem
Fisica desenvolverem o |professores (25| interacéo entre
escolar: ensino de esportes |observacdes) | adversarios,
relacao de invasdo na predominando 0
entre as | Educacdo  Fisica jogo formal.
tarefas e as | escolar e a sua
intervengde | relagio com o
S dos | papel do aluno
professores | durante as aulas.
com o papel
dos alunos.

Fonte: Oliveira e Deon (2022)
DISCUSSAO

A partir da exploracdo do conteudo dos artigos, o trabalho avanca, buscando neles,
identificar as questdes relativas ao objeto de pesquisa, 0s métodos de ensino dos esportes
coletivos, com o propdsito de alcancar a meta determinada para esse trabalho. Em virtude
disso, serdo discutidos os artigos levantando trés topicos: as possibilidades das
metodologias de ensino dos esportes coletivos na concepcao do professor de educacao
fisica, os limites das metodologias de ensino dos esportes coletivos na concepcdo do
professor de educacdo fisica buscando em diversos autores a discussdo desses tdpicos, e
em um terceiro topico a relacdo das metodologias estudadas com as teorias de Bayer,
Greco e Garganta, pois sdo 0s autores que publicam sobre a metodologia dos esportes
coletivos.

As possibilidades das metodologias de ensino dos esportes coletivos na concepgao
dos profissionais de educacao fisica

Pensando no objetivo do trabalho, esse topico foi levantando com o intuito de compilar
os achados dos artigos apresentados no QUADRO 1. De acordo com a leitura prévia dos
artigos, eles trazem diferentes métodos de ensino e as consideracbes dos
professores/técnicos das equipes escolares.

O método indicado por Vargas, Gonzéles e Sawitzki (2018), Silva, Souza e
Martins (2020) e Costa et al. (2019) é denominado como Sport Education, ou como é
mais conhecido no Brasil, Modelo de Educagéo Esportiva (MEE), ele foi criado por Daryl
Siedentop na década de 80 nos Estados Unidos (PEREIRA, 2012). Sua principal
caracteristica € a atribuicdo de diferentes papéis para o0s alunos durante as intervencoes,
podendo ser atletas e até organizadores de evento esportivo.

De acordo com Vargas, Gonzales e Sawitzki (2018) as possibilidades decorrentes
dessa metodologia sdo: o reconhecimento por parte dos alunos das sua importancia e
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responsabilidade no processo de ensino-aprendizagem, a agéo colaborativa entre os eles
e a participagdo de um evento culminante. Os outros dois artigos que também trabalharam
com MEE chegaram aos mesmos resultados, Costa et al. (2019) acrescentaram ainda a
promoc¢do da autonomia das habilidades motoras e técnicas e absor¢do das regras da
modalidade trabalhada.

O método abordado por Mazzardo et al. (2020) foi 0 modelo de ensino dos jogos
para a compreensdo (Teaching Games for Understanding - TGfU), criado por Bunker e
Thorpe no inicio dos anos 60 e tem como caracteristica a priorizagdo do desenvolvimento
da capacidade de jogo por meio da compreensdo tatica, utilizando principalmente os jogos
reduzidos (GRACA, 2007). O estudo trouxe a aplicacdo do TGfU em conjunto com
trabalho de coordenacdo motora em alunos iniciantes da modalidade de handebol.
Evidenciaram os seguintes aspectos positivos apds a aplicagdo do método: melhora na
resolucdo de problemas, evolucgéo da técnica, melhoria na capacidade cognitiva.

No artigo de Menezes, Leonardo e Krahenbihl (2020) que tratou de uma
pesquisa-acdo onde foram entrevistados onze treinadores de handebol de equipes
escolares, tendo como um dos objetivos analisar a opinido deles sobre seus métodos de
ensino do esporte que trabalham, foi constatado a utilizacdo predominante do método
analitico (tecnicista), tanto na abordagem de contetdos individuais como para 0s
coletivos e nenhuma possibilidade foi encontrada em comparagdo ao uso de outras
metodologias mais interacionistas.

Por outro lado, os outros treinadores do estudo anterior que aplicaram o Método
dos Jogos Situacionais e 0 Método Global-funcional tiveram uma série de possibilidades
presentes na pesquisa, dentre elas: o trabalho com o jogo de maneira imprevisivel,
instigando o processo de resolucéo de problema, o trabalho da técnica através do jogo em
si e a estimulacdo da capacidade do jogador de se orientar na quadra e compreender a
I6gica dos jogos coletivos.

Em uma légica diferente de pesquisa, o artigo de Borges et al. (2017), traz um
trabalho que tinha como objetivo verificar quais as decorréncias de uma experiéncia de
formacéo colaborativa, nas concepgdes e nas formas de professores de Educacdo Fisica
ensinarem jogos esportivos coletivos. Para isso foi realizada uma pesquisa-acdo com
cinco docentes, nos quais participaram de uma espécie de oficina de estudo para
compreensdo dos Jogos Esportivos Coletivos (JEC). Todos os docentes revelaram antes
da aplicacdo da oficina, o uso da forma tradicional para o ensino dos esportes coletivos,
sem nenhuma perspectiva positiva sobre. Contudo, os resultados obtidos apds a oficina
demonstraram mudancas no que diz respeito ao ensino dos professores, 0s quais optaram
pelo modelo centrado na tatica e nos jogos reduzidos. Com respeito a resposta da turma,
demonstraram entender o seu papel dentro do jogo e da equipe, através do trabalho
voltado para pratica do jogo pelo jogo e na tomada de decisdo, mesma conclusdo
encontrada no artigo de Menezes, Leonardo e Krahenbiihl (2020) citado anteriormente.

Por fim, Dumke, Ginciene e Borges (2021), desenvolveram uma pesquisa onde
0S mesmos observaram cinco professores, procurando investigar os tipos de intervencoes
desenvolvidas durante as aulas de esportes coletivos de invasédo. O método exposto por
todos os professores foi o tradicional/analitico e nenhuma vantagem metodoldgica foi
pronunciada. Conforme o objetivo da pesquisa, assim como foram levantadas as
possibilidades, a seguir, sera exposto as limitagdes encontradas na aplicacdo dessas
metodologias de ensino dos esportes coletivos.
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Os limites das metodologias de ensino dos esportes coletivos na concepgéo dos
profissionais de educacdo fisica

Os limites encontrados na aplicagdo do MEE no estudo de Vargas, Gonzéles e SawitzKi
(2018) revelaram o desgaste por parte da professora pela alta demanda de trabalho e o
desinteresse acerca da participacdo dos alunos, em resposta da falta de entendimento dos
papéis que exerciam dentro da aula.

No artigo Silva, Souza e Martins (2020) que também trabalham com MEE,
alegaram que os alunos acabaram se afastando de algumas vivéncias apds a decisdo de
deixar opcional o rodizio de fungdes, fazendo com que os alunos se mantivessem na zona
de conforto. E assim como Vargas, Gonzales e Sawitzki (2018), também houve casos de
desinteresse, mas o motivo foi o desleixo dos alunos e a falta de materiais, fazendo com
que alguns alunos levassem na brincadeira e sem comprometimento.

O estudo relacionado ao TGfU de Mazzardo et al. (2020) reflexiona sobre o
periodo de tempo que o programa de ensino foi aplicado, exigindo uma maior quantidade,
visto que, u'ma curta duracdo implica apenas no desenvolvimento basico de habilidade
técnicas simples, sem aprofundamento. Esse fator poderia ser considerado a limitacéo
desse método, ja que dentro do contexto que a educacdo fisica escolar enfrenta
atualmente, destaca-se a crescente reducdo da carga horaria desse componente nos
curriculos das instituicdes de ensino (EFGEN, SAMPAIO, 2016).

O método comum nos artigos de Dumke, Ginciene e Borges, (2021), Borges, et
al. (2017) e Menezes, Leonardo e Krahenbiihl (2020) foi o Analitico e o Global-funcional,
que representam uma abordagem tradicional antiga caracterizada segundo Berard (1969)
pela repeticdo dos gestos e acOes individuais, direcionando o objetivo para técnica do
sujeito (apud MESQUITA ,1981, p. 21). Esses métodos foram os que mais apresentaram
limitagcdes, podendo enfatizar as seguintes proposi¢cdes que foram identificadas apds a
leitura dos artigos:

eProblemas na capacidade de tomada de decisdo dos jogadores;

eEnsino da técnica fragmentada e alienada do contexto do jogo;

eAuséncia da imprevisibilidade;

eFalta da reflexdo sobre as a¢Ges dentro do jogo;

¢O desempenho do aluno depende de uma capacidade inata;

eDesinteresse dos sujeitos;

ePrivacdo dos alunos de assumirem um papel ativo, autbnomo e criativo durante
as aulas; e

eLimitacdo o0 numero de participantes devido as regras dos esportes.

Por outro lado, Costa et al. (2019) trabalhando com o MEE, Borges et al. (2017)
com o Método dos JEC e Menezes, Leonardo e Krahenbihl (2020), despertaram um
aspecto totalmente diferente, alertaram para formacdo de futuros professores, pois
notaram a falta de conhecimento dos professores envolvidos nas pesquisas, apresentando
dificuldades com a gestao, organizacdo e dominio das metodologias.

Por fim, ap0s a leitura de algumas das obras de Greco, Bayer e Garganta sobre as
metodologias do ensino dos esportes coletivos, foi feita a discusséo que Ssegue,
relacionando os artigos com esses autores.
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A relacé@o das metodologias com as teorias de Bayer, Greco e Garganta

Apos a leitura na integra dos artigos deste estudo, foram apuradas cinco metodologias de
ensino dos esportes coletivos, registrando nos tdpicos acima suas possiblidades e seus
limites segundo os profissionais da Educagdo Fisica. A discussdo no presente topico visa
relacionar essas metodologias de ensino com as teorias de Claude Bayer, Pablo Juan
Greco e Julio Manuel Garganta da Silva.

O Modelo de Educacao Esportiva citado por Vargas, Gonzales e Sawitzki (2018),
Costa et al. (2019) e Silva, Souza e Martins (2020) se relaciona com Greco (2011) pela
diversidade de conteddos abordados durante as aulas, desenvolvendo fatores que véo
além do motor e técnico. Nesse sentido Greco (2011, p. 56) fala sobre o objetivo do ensino
do esporte, “[...Jensino este caracterizado por buscar desenvolver a personalidade dos
alunos e também propiciar aquisicdo cultural, por intermédio do conhecimento da area
dos esportes em interacdo com a luz de uma consciéncia critica sobre satde e qualidade
de vida”.

O trecho concorda diretamente com os pilares da MEE: desenvolvimento da
competéncia motora (saber fazer), a compreensao dos valores culturais que envolvem a
prética (cultura esportiva) e o entusiasmo pelo esporte (DYSON, GRIFFIN, HASTIE,
2004). Garganta (1998) também menciona o ensino do esporte como um agente ludico,
cooperador para a desenvolvimento motor e social dos alunos.

O Modelo TGfU do artigo de Mazzardo et al. (2020) converge com os trés autores
em Varios aspectos, comecando pelo entendimento dos jogos coletivos, indicando que
todos tém uma logica em comum, assim como Bayer (1994), Greco (1998) e Garganta
(1998). A estratégia tatica apresentada nesse modelo se identifica diretamente com
Garganta (1998), quando levanta questdes para o aluno responder durante sua pratica, sdo
elas: O que? Onde? Quando? E como fazer? Nessa perspectiva, tanto o TGfU
(MAZZARDO, 2020), 0o MEE (VARGAS, GONZALES, SAWITZKI, 2018; COSTA et
al., 2019; SILVA, SOUZA E MARTINS, 2020) quanto nos jogos situacionais,
mencionado por Menezes, Leonardo e Krahenbihl (2020) trabalham por meio da
resolucdo de problemas, procurando desenvolver autonomia dos alunos frente
adversidades inerentes dos JEC, concordando com Garganta (1998):

Numa situacdo-problema, gracas a um sistema de constrangimentos
(dificuldade objetiva da tarefa), o sujeito, de acordo com as possibilidades do
momento, deve ultrapassar o obstaculo para resolver o problema posto pela
tarefa. Trata-se de uma aprendizagem pela estratégia que promove uma auto-
adaptacdo sensério-motora e uma auto-organizacdo cognitiva (GARGANTA,
1998, p. 27)

O Método TGfU do estudo do Mazzardo (2020) e o Método Situacional citado
por Menezes, Leonardo e Krahenbiihl (2020) também possuem um tragco muito
semelhante ao que Greco (2012) traz no estudo sobre a Iniciagdo Universal, quando
expressa a realizacgao de jogos reduzidos para compreensao das estruturas funcionais dos
JEC, aproximando cada vez mais para a realidade do jogo, revelando uma progresséo de
atividades, do mais simples para o mais complexo, do mais facil para o mais dificil,
facilitando o entendimento do esporte.
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Essa mesma logica de progressdo das atividades aparece no Método Global-
funcional citado no artigo do Menezes, Leonardo e Krahenbihl (2020), porém ele acaba
sendo menos produtivo, visto que se atenta mais em aspectos técnicos, diferente do que
Bayer (1994), Garganta (1998) e Greco (1998) apresentam em suas obras, preconizando
o entendimento da l6gica dos jogos coletivos através de métodos que desenvolvem
primeiramente a ttica do atleta. Inclusive Garganta (1998, p. 25) enfatiza que “o ensino
dos JDC ndo deve circunscrever-se a transmissdo de um reportério mais ou menos
alargado de habilidades técnicas (o passe, a recepgdo, o drible...), nem a solicitacdo de
capacidades condicionais e coordenativo-condicionais”.

A transmissdo de conhecimentos esta presente no Método Analitico apresentado
nos artigos de Borges, et al. (2017), Menezes, Leonardo e Krahenbuihl (2020) e Dumke,
Ginciene e Borges, (2021), ja que esse método acreditava nas repeticdes e na transferéncia
do conhecimento do professor para o aluno, porém esse atributo é decididamente
desaprovado pelo Bayer (1994), Garganta (1998) e Greco (1998). Bayer (1994, p.7) até
comenta sobre transferéncia, quando discorre em cima do que ele chama de transfert,
“[...] a aprendizagem destes principios operacionais transferiveis de uma atividade para
a outra, e as atitudes consequentes, os docentes poderdo preparar cada jogador para a
pratica posterior a especialidade da sua escolha”, nesse sentido, Bayer busca na sua teoria
correlacionar os esportes coletivos, chegando em um denominador comum e dessa
maneira transferir as habilidades adquiridas para todas as modalidades, facilitando a
aprendizagem, diferindo do Método Analitico, que acontece priorizando a técnica e a
repeticdo dos gestos motores, que segundo Greco (1998) acaba segregando o
conhecimento e descontextualizando do jogo.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo analisar as metodologias de ensino dos esportes
coletivos, identificando as possibilidades e os limites a partir da concep¢do dos
profissionais de educacéo fisica, como também fazer um paralelo com as teorias de Bayer,
Greco e Garganta.

Apbs a coleta e estudo dos artigos publicadas no periodo de 2015 a 2022, nas
plataformas da Scielo e PBI evidenciam-se cinco metodologias: Método de Educacao
Esportiva (MEE), o Teaching Games for Understanding (TGfU), Método Global-
funcional, Método Situacional e Método Analitico. Dessa forma, a partir destas
metodologias, buscou-se investigar quais seriam o0s limites e as possibilidades da
aplicacdo delas, tendo em conta a percepcdo dos profissionais de educacdo fisica que
participaram dos estudos. De modo geral as metodologias mais contemporaneas (MEE,
TGfU, Método Situacional) apresentaram uma variedade maior de possibilidades do que
limites, no entanto, as metodologias mais tradicionais (Método Globalfuncional e o
Método Analitico) revelaram muitos limites em vista das possibilidades.

Para atender o terceiro topico do objetivo, foi realizado um paralelo das
metodologias encontradas com as teorias de Bayer, Greco e Garganta. A discussao
indicou que o MEE, TGfU e o Método Situacional como 0s métodos que mais
correlacionaram com os autores, demonstrando aspectos semelhantes no processo de
ensino, como: a logica comum dos esportes coletivos, o trabalho com solugcdo de
problemas, os jogos reduzidos e o esporte como promotor de valores. Observou-se que
em trés artigos os métodos tradicionais eram os mais utilizados pelos professores, mesmo
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com tamanha diversidade de teorias que questionam seus resultados, destacando os
autores base dessa pesquisa (Bayer, Greco e Garganta), que sustentam o ensino de
esportes coletivos com base no desenvolvimento tatico e socio afetivo.

Deste modo, conclui-se que a diversificacao e atualizagdo nos métodos de ensino
configuram como importantes estratégias para a construcdo de aulas que cologquem o
aluno no centro do processo de ensino e aprendizagem, em que ele possa participar
ativamente das aulas, desenvolvendo-se de maneira integral. Notou-se que ainda existe a
utilizagdo de metodologias antigas, desfavorecendo o desenvolvimento do aluno, e que
isso pode estar relacionado a um déficit na formacao do docente.

A partir do exposto, as discussdes sobre esta tematica podem ser ampliadas,
fazendo-se necessario que mais pesquisas sejam desenvolvidas, no que concerne a
utilizacdo de demais métodos inovadores que podem se configurar como aspectos
relevantes para o desenvolvimento dos alunos. Desta forma, o presente estudo nao
objetiva o encerramento das discussdes sobre este objeto de estudo, apenas dar luz e
instigar outros.
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Capitulo 8
A ESPETACULARIZAC}AO,DO ENSINO DE LINGUA F,’ORTUGUESA:
UMA FERRAMENTA PEDAGOGICA PARA ALUNOS DO SECULO XXI

Bruna Silveira Schultz, Guerda Foreste Schultz

RESUMO: Com a metodologia autoetnografica observamos o ensino da Lingua Portuguesa no
segmento do Ensino Fundamental e evidenciamos as dificuldades e desmotivacao relacionadas
ao ensino da gramética normativa, ponto inicial para buscar solucbes, a fim de gerar

comprometimento e envolvimento no processo de ensino. Com base em estudos de Guy

Debord (2003), sobre a sociedade do espetaculo, nasceu uma personagem ficcéo (objeto de
estudo para o presente trabalho), capaz de sensibilizar e motivar os alunos por meio do
espetaculo e convocé-los para uma aprendizagem ativa. Nessa perspectiva, os resultados
alcancados vdo além do ensino da Lingua Portuguesa, eles perpassam por uma mudanca de
conduta na escola e tornam os alunos protagonistas de seu aprendizado. Nesse jogo entre
verdade e ficcdo, os alunos, sujeitos da sociedade espetacular, sentem-se capazes de participar
do processo educacional. A conexdo entre personagem e alunos extrapola o tradicional e se
lanca em uma forma de aprendizagem diferenciada.
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INTRODUCAO

“Os proprios jovens costumam pedir para serem
constantemente motivados e estimulados.”
Gilles Deleuze

No inicio da carreira docente alguns professores manifestam o desejo de influenciar
mudangas comportamentais e intelectuais sem seus alunos. Ha claramente um anseio de
utilizar a educagdo como processo fundamental para a ascensdo social e psicoldgica do
alunado, inserindo valores considerados importantes para a sociedade, além de incentiva-
los intensamente de que a educacao € o melhor caminho para o crescimento. No entanto,
ao se deparar com a realidade da sala de aula, todos esses objetivos e essa utopia
académica parecem dificeis de ser alcangados.

No ambiente escolar existem diversas realidades: alunos em situacdo de
vulnerabilidade social, abandono, pobreza, falta de acompanhamento familiar, de
estrutura emocional e psicoldgica, de autoestima e, algumas vezes, ha escolas que
carecem de recursos para melhorar a aprendizagem dos estudantes. E nesse ambiente,
falar da educacdo como ferramenta de crescimento e ascensdo social fica cada vez mais
distante.

No caso da Lingua Portuguesa, alcancar esses alunos para a gramatica normativa,
a lingua culta e de prestigio fica ainda mais distante. O que é o ensino da gramética diante
desses enormes problemas? Além de tudo isso, quando os iniciantes no processo da
docéncia vao conversar com os colegas de trabalho encontram uma total desmotivagéo
com a carreira, com 0 processo pedagdgico e com a crenca de que é possivel fazer
diferente.

Nesse cenario, esse professor cheio de desejos e vontades vé-se sem perspectivas,
sendo que, de um lado, se depara com a desmotivacdo dos alunos em aprender e, do outro,
com a indiferenca de alguns professores diante dessa realidade. No entanto, é necessario
cumprir um cronograma de habilidades e competéncias, que o aluno precisa aprender em
cada série, é exigida uma avaliacdo para aprovar esse aluno, e cumprir rigorosamente as
imposic¢des do sistema educacional, independentemente de qualquer outra situacdo que o
aluno esteja vivenciando. Entdo, diante de tudo isso, surge a criatividade no fazer
diferente, a utopia de mostrar que a aprendizagem pode ocorrer de diferentes formas e
que € possivel transformar por meio da educacéo.

Assim, apds observar tanto em escolas publicas quanto em particulares o baixo
rendimento, a dificuldade dos alunos para estudar a gramatica e a barreira criada por eles,
justificada por uma dificuldade com a Lingua Portuguesa, emergiu uma grande
inquietacdo e decidimos buscar uma solugdo que se configurava um problema latente.
Surgiu, entdo, a ideia de criar um personagem de ficgéo, capaz de estimular um enlace do
aluno com o saber a ser adquirido. Para tanto, tem-se como alicerce as reflexdes de Guy
Debord sobre uma sociedade do Espetaculo, visto que poderia ser um mecanismo capaz
de convoca-los para a aprendizagem, para a transcendéncia entre o real e o ficcional nos
moldes midiaticos, contexto no qual eles estdo imbricados.

Isso porque os alunos encontram-se em um espaco da espetacularizacao:
espetaculariza-se a vida, a religido, a politica e, até mesmo, a violéncia. “O espetaculo
constitui 0 modelo presente da vida socialmente dominante” (GUY DERBORD, 2003,
p.15). O que nos une é a imagem. Frequentemente surge um convite para assistir imagens
espetaculares, 0 homem virou uma imagem, da sua prépria vida. Essas imagens irreais
materializam-se por meio do espetaculo e contempla-la torna-se realidade e verdade.
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Diante dessa constatacdo, um personagem ficcdo poderia atrair a atencdo dos
alunos e auxilid-los no processo de ensino-aprendizagem. Mas quem seria esse
personagem? Como ele se travestiria? Qual seria a diferenca dele para a professora
regente da turma? E seu nome, como ele seria chamado? Tais questdes delinearam nossas
reflexdes e nos impeliram a configura-lo no contexto da escola, contudo, relacionando-o
com os elementos espetaculares da cultura Pop. Nasceu, entéo, a Professora Maluquinha.

Uma professora com éculos engracados, atitudes exageradas, uma professora
cantora pop. E importante ressaltar que a personagem foi batizada pelos alunos:
Maluquinha, fazendo uma referéncia & Professora Maluquinha, de Ziraldo, denotando as
inferéncias da midia sobre esses alunos, inclusive em seus processos criativos.

A Professora Maluquinha, criagdo de Ziraldo Alves Pinto, foi um apelo dos
educadores brasileiros a Ziraldo para criar um personagem que incentivasse os alunos a
leitura e que demonstrasse como um professor pode se tornar inesquecivel e ser um
divisor de 4guas na vida de um estudante.

Ziraldo, apesar de ndo possuir formagdo docente nem grandes conhecimentos
pedagdgicos, criou uma personagem tipicamente no modelo construtivista, no qual a
professora construia com seus alunos as respostas para as questdes, tornando a aula
participativa e acolhedora.

Assim, os alunos, ao identificarem os tracos da professora regente e sua maneira
de conduzir a aula, sob influéncia da midia, transformaram-na em uma pessoa real, em
um personagem ficcdo, capaz de, assim como os alunos da historia da Professora
Maluqguinha, do escritor Ziraldo, aprender de forma ludica e atraente. Essa acdo dos
alunos, no processo de criar 0 nome do personagem ficgédo, inseriu-0s na posicao de
sujeitos ativos e coparticipantes da interacdo da sala de aula e, mais, demonstrou
claramente como a midia tem um poder avassalador na vida das pessoas em geral e em
seus processos de criatividade.

Como Paula Sibilia (2008) afirma em seu livro, estamos tdo conectados com 0s
meios de comunicacgdo atuais que, até mesmo, 0s processos subjetivos ja ndo podem ser
considerados algo proprio, inédito, pois ja estdo “contaminados” por essas influéncias
externas.

Dessa forma, os alunos criadores do nome do personagem ficcdo Professora
Maluguinha também se consideraram participantes desse mundo imaginario e se
travestiram de publico, ansiosos para que sua personagem iniciasse o proprio “Show”.

Com isso os alunos envolvidos nessa aula interagiam como se estivessem em uma
brincadeira, sem perceberem, de fato, que a forma ltdica de a desenvolver era, na verdade,
a construcdo de uma ferramenta pedagogica de aprendizagem.

Era perceptivel que a professora regente ndo possuia o dominio do canto, ndo
conhecia as notas, ou tocava qualquer instrumento, mas, por meio da simplicidade, do
ambiente criado e projetado pelos alunos, como uma histéria em quadrinhos, ela era capaz
de unificar as pessoas de diferentes contextos: faixas etarias, classes sociais, raca, religido
etc. Estava nitido o poder transformador e unificador da musica; tem-se, portanto, uma
caracteristica importante dessa personagem: o Show, a musica.

Nesse contexto, a partir dai, foi importante utilizar papel e criatividade, pois a
ideia era transformar a gramatica normativa em musica para alcangar os alunos e motiva-
los aos estudos. No entanto, deveria ser algo simples e facil de memorizar. Logo, a
solucdo foi parodiar. Buscamos as cantigas folcléricas como base para a criagdo e
inserimos a gramatica. Desse modo, em qualquer local que fossemos ensinar as musicas,
elas seriam aceitas e rapidamente absolvidas.

Primeiramente, as musicas foram criadas com preposicOes e, em seguida, com
pronomes, figuras de linguagem etc... A personagem virou uma celebridade na escola
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em que foi criada, uma escola privada na cidade de Cariacica-Sede, e passou a ser
solicitada pelos alunos. Sua aparicdo ndo dependia mais do nosso planejamento, mas do
desejo da “plateia” em assistir ao “show da Maluquinha”, consequentemente, esse desejo
dos alunos pelo show foi para a professora uma oportunidade de aprendizagem, “celeiro
fértil” de conhecimento, motivagdo de aprendizagem. Como dizia Debord, “Onde o
mundo real se converte em simples imagens, estas simples imagens tornam-se seres reais
e motivacg0es eficientes tipicas de um comportamento hipnético. (DEBORD, 2003, p. 19).

Os alunos, sujeitos ativos da sociedade espetacular do século XXI, perceberam
por meio desse personagem a possibilidade de fugir do ensino tradicional e linear e de ter
uma forma de aprendizagem diferenciada. A Professora Maluquinha pdde estabelecer
uma conexao com esses jovens educandos e ensinar gramatica, contetdo importante da
Lingua Portuguesa, mas considerado enfadonho, em algo divertido, atrativo e singular.

Paula Sibilia (2008) destaca justamente isso em seus textos: 0 homem moderno
tem dificuldade de ouvir uma narrativa explicativa de contetidos por horas e horas, no
caso dos nossos alunos, por aulas e aulas. A vida contemporanea é mais avida por rapidez
e agilidade, logo, os alunos, sujeitos ativos desse processo necessitam de uma nova forma
de trabalho didético, capaz de acompanhar o contexto atual.

Com as ideias de Paula Sibilia (2008) sobre a dificuldade do homem p6s-moderno
ouvir passivamente por muito tempo e da leitura do livro de Guy Debord (2003) “A
Sociedade do Espetaculo” elaboramos um método de trabalho que pode ser considerado
uma ferramenta eficaz de atracdo para ensinar os alunos do século XXI. Esse modelo
imaginario de show possibilitou criar um elo entre os alunos e a professora, e outros
enlaces pedagdgicos foram sendo construidos e recriados para melhorar o processo de
aprendizagem.

Com o vinculo afetivo criado, o respeito e a amorosidade dos alunos, novos
espacos de construcdo surgiram dentro dessa perspectiva de aula show e os desafios para
ensinar esses “alunos do século XXI” foram reduzidos. Véarios projetos e infinitas
possibilidades de trabalho também apareceram: Café literario homenageando diversos
autores, Bullying, Ciranda da Leitura, Dengue, Copa do Mundo e Copa das
Confederacdes (trabalho interdisciplinar), festival de Teatro, e, 0 mais recente, Violéncia
contra a mulher. A principio esses projetos foram trabalhados apenas na disciplina de
Portugués, porém com o engajamento dos alunos, outros professores entraram e
participaram.

Conveém destacar que o trabalho com projeto cria uma rede de possibilidades, além
de ser uma forma diferente de trabalho com os alunos. Todos os projetos tém um ponto
inicial norteador que, geralmente, é baseado em uma necessidade imediata detectada e
uma culminancia.

A Maluquinha foi o primeiro passo para a espetacularizacéo do ensino da Lingua
Portuguesa, foi uma iniciativa propria, demandando uma proatividade da minha
metodologia de ensino. Ela ndo “nasceu” de uma solicitacdo institucional, de performance
para despertar a atencdo dos alunos como ocorre em pre-vestibulares ou em plataformas
digitais de EaD (Educacéo a Distancia). O cddigo audiovisual foi criagdo propria, nascido
do desejo de mostrar aos alunos que a escola pode ser um ambiente divertido.

“A arte da conversdo esta morta”, Guy Debord (2003) vaticinou isso em seu livro
“A sociedade do Espetaculo” para justificar que a imagem e 0 espetaculo sdo 0s opostos
do dialogo, as pessoas do século XXI ndo dialogam mais nem mesmo escutam umas as
outras. Nesse contexto incluem-se nossos alunos, também, eu e vocé, como diria Paula
Sibilia.

Os alunos do século XXI ja ndo querem mais ouvir um professor horas e horas
explicando conteudos, nem fazer tarefas e atividades fixativas. Eles compdem uma
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geracdo pautada pelo espetaculo: tudo foi espetacularizado, a religido, a violéncia, a
urbanizacéo, a vida privada, a politica, entre outros seguimentos.

O espetaculo dilacera 0 homem e o homem deixa-se levar pelo espetaculo de
forma passiva e afetiva. As aulas de Lingua Portuguesa, nesse cenario espetacular, ndo
eram diferentes. O ensino tradicional, conteudista, marcado de frases sem significagéo
para o aluno, sem contexto histérico e totalmente fora da sua realidade linguistica, pouco
0s atraia, j& que estamos falando de uma geracdo marcada pelo Show, pelo espetéaculo
midiatico e agressivo das redes de computador e da televisdo. SIBILIA, 2008, p. 44
expressa esta ideia “Mais que um conjunto de imagens, o espetaculo se transformou em
nosso modo de vida e em nossa visdo de mundo, na forma como nos relacionamos uns
com 0s outros e na maneira como 0 mundo Se organiza”.

Fez-se necessario, portanto, criar mecanismos para convocar essa geracdo de
“ouvintes preguicosos”, impregnados na sociedade espetacular de Guy Debord, e utilizar
0 mecanismo da espetacularizacdo como ferramenta pedagdgica, capaz de vincula-los ao
processo de ensino aprendizagem e torna-los seres ativos nesse processo.

O personagem ficgdo, criado para a sociedade do espetaculo compromete o aluno
com a aprendizagem, impde a ele sua participagdo no processo estudantil e colabora para
gue o ensino pareca mais simples, mais sutil, mas ndo por isso, menos eficaz.

A personagem ficgdo é solicitada por eles, pois por meio desse personagem eles
se direcionam para um mundo irreal, fantasioso e divertido, diferente do contexto da sala
de aula em que estdo acostumados, e nesse mundo show, os alunos se transformam em
fas ao vivenciarem uma experiéncia de aprendizagem diferenciada.

“0, Maluquinha, cadé vocé, eu vim aqui sé para te ver” (chamado da turma para a
Professora Maluquinha).

Percebemos nessa invocacdo do personagem fic¢do outro indicativo do efeito da
espetacularizacdo sobre o ser humano e como esse efeito influencia as atitudes da
sociedade em geral. Ao analisarmos essa expressdo, € possivel observar claramente outro
indicio de que o homem vive da irrealidade e faz dela sua realidade para viver.

Ao ouvir esse chamamento da turma, a personagem consegue aproximar-se deles
e envolvé-los com a espetacularizagdo a que estdo acostumados. Os ‘“ouvintes
preguicosos” com a aprendizagem mecanizada e tradicional demonstram vinculo, afeto e
se tornam sujeitos ativos no processo de ensino aprendizagem; o professor personagem,
agente ficcional, passa a alcancar o aluno em todas as suas possibilidades
socioemocionais.

Segundo Guy Debord (2003), a sociedade atual vive um processo de
espetacularizacdo, nesse caso, o professor ficcional é capaz de entrar em conversa com o
aluno, compreendé-lo e motiva-lo no processo de ensino aprendizagem. Sua aula torna-
se um “Show do Eu”, como corrobora Paula Sibilia, e, por consequéncia, um ambiente
favoravel a aprendizagem.

Assim sendo, com base no exposto, apresentaremos uma forma diferenciada de
ensinar a Lingua Portuguesa, tendo como enfoque ensinar de forma ludica e prazerosa,
buscando despertar a afetividade e a aproximagdo com os alunos, bem como mostrando
para eles que ¢ possivel aprender de forma ludica.

A intencdo ndo é descartar métodos antigos, j& comprovados que sao eficazes, mas
aprimora-los para que o aluno do Ensino Fundamental Il ainda tenha prazer em aprender,
assim como tinha quando cursava a Educacéo Infantil e o Ensino Fundamental I.

A ideia central é perceber o aluno como sujeito agente no processo educacional,
um sujeito que ja possui conhecimento de mundo, o qual deve ser valorizado no ambiente
escolar como instrumento de trabalho prazeroso. Por isso a proposta € ensinar Lingua
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Portuguesa de forma contextualizada, utilizando a musica, a ludicidade e a encenagdo,
que tanto encanta e diverte o ser humano, como uma ferramenta transformadora no ensino
da gramatica normativa, capaz de gerar saber e interacao.

O show ou espetaculo sera utilizado como fonte de inspiracao para essa proposta
didatica no ensino da Lingua Portuguesa, ndo descartando a variedade linguistica, o
contexto historico social e as formas de interacdo desses alunos, pois 0os métodos nédo
podem ser engessados, mas aprimorados de acordo com a realidade em que eles estdo
inseridos.

O ensino, nesse caso, além de estimular a aprendizagem do aluno e motiva-lo aos
estudos, em especial da Lingua Portuguesa, também serd um propulsor para ele perceber
que a educacao pode ser estimulante e que, por meio dela, é possivel fazer diferente, ser
diferente. Além de, quem sabe, também pode estimula-lo a seguir a carreira docente.

Muitos estudiosos ja mencionaram em seus trabalhos a importancia de os
professores utilizarem metodologias diferenciadas para atrair a atencdo dos alunos e
convoca-los a uma aprendizagem efetiva. No entanto, de acordo com a revisdo literaria
feita, ndo observamos a ficgdo, ainda, como recurso pedagdgico, tampouco sua eficacia
para comprovar que a espetacularizacao pode ser uma ferramenta pedagdgica.

Certamente, a afetividade e a relacdo emocional ja sdo consideradas um
diferencial para propiciar o ensino, pois alunos que possuem uma relacdo mais préxima
do professor conseguem assimilar o contetido com mais facilidade. Vygotsky,2003, p.121
em seus trabalhos ja citava a importancia da relacdo professor X aluno no campo da
aprendizagem e impulsionava os docentes a trabalhar a afetividade e o estabelecimento
de vinculo, para obter resultados mais efetivos “As reagBes emocionais exercem uma
influéncia essencial e absoluta em todas as formas de nosso comportamento e em todos
0S momentos do processo educativo”.

A personagem ficcdo Maluquinha, analisada, pdde estabelecer esse vinculo
afetivo e emocional com os alunos. Ao aproxima-los do contetdo e criar um ambiente
propicio para a aprendizagem é possivel observar que a alegria e a motivacao estiveram
presentes durante o trabalho com Show da Maluquinha. Todavia, € necessario nos
aprofundar nesse recurso pedagogico e investigar como a espetacularizacao e a autofic¢cdo
podem promover sujeitos ativos no processo ensino-aprendizagem?

Esse problema tentard comprovar como a espetacularizacdo pode se tornar,
efetivamente, um recurso pedagdgico a ser trabalhado com uma geracdo considerada,
segundo Debord, a sociedade do espetaculo.

Apesar de a Lingua Portuguesa ser a lingua oficial do Brasil, ela ainda € vista por
muitos como uma disciplina dificil de ser aprendida. Alguns alunos, inclusive, dizem que
ndo gostam e que nunca a aprenderdo. Trata-se de uma disciplina repleta de regras e
excegOes que, muitas vezes, confundem o aprendiz da lingua portuguesa.

A lingua padrdo culta, a ensinada nas escolas, ndo se aproxima do dialeto dos
alunos, que tendem a falar informalmente, utilizando falas com girias, frases curtas,
procliticas. Logo, a regra gramatical, o padrdo culto, encontra-se distante do falante
nativo, e isso faz com que os professores que lecionam a disciplina de Lingua Portuguesa
também se tornem enfadonhos e cansativos, ja que utilizam uma linguagem mais culta,
distante dos alunos.

Outra questdo que deve ser considerada é que o falante ja possui uma gramatica
internalizada, que julga ser correta. Assim, ao se deparar com 0 ensino da lingua
normativa, ele percebe uma lacuna do que achava correto e do que é considerado certo.

Tudo isso faz com que a Lingua Portuguesa fique distante do aluno e pareca muito
abstrata, sendo necessario, portanto, analisar como aproxima-la dos alunos, motiva-los a
aprendizagem e concretiza-la em sua realidade.
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Por isso a necessidade de criar alternativas na préatica docente. Nesse sentido, a
personagem ficticia criada para ensinar LP (Lingua Portuguesa) trabalha o imaginario dos
alunos, transporta-os para um mundo irreal, é capaz de atrai-los e torna ficcional o
ambiente de aprendizagem, a escola, que até entdo era enfadonha e desgastante, em um
local de interesse e desejo de aprendizagem.

Esse processo de comunicacéo entre o real e o imaginario desperta o aluno para a
aprendizagem e, por consequéncia, motiva-o a aprender. Portanto, o objetivo central deste
trabalho é evidenciar os processos dessa incomunica¢do no mundo real e a necessidade
de criar codigos espetaculares e ficcionais em sala de aula como recurso para efetivar o
processo ensino-aprendizagem.

A comprovacao de que esses codigos espetaculares podem afetar o aluno de forma
direta, ou mesmo o corpo docente, produzira todo um movimento educacional
diferenciado. E uma forma de trabalho que pode atrair os alunos do século XXI e
modernizar o ensino, ndo s da Lingua Portuguesa, mas de outras disciplinas também.

Isso porque o personagem ficcdo tende a despertar os talentos pessoais dos
professores e torna-lo por si s6 uma ferramenta pedagogica, dentro de sua disciplina.

Segundo Gobbo, 2013, p.53 “Cresce a necessidade, um anseio, de se destacar, se
diferenciar, ser reconhecido, ser alguém no meio da multidao” € justamente a necessidade
de fazer diferente, de buscar a inesquecibilidade para alunos. Porque néo dizer, ser esse
show, dentro da sala de aula.

A geracéo espetacularizada, que, para a maioria, parece preguicosa e desmotivada
para a pratica educativa, seria, na verdade, uma geracdo que demonstra mais fielmente o
retrato de uma geracdo que necessita de determinadas mudancgas no processo ensino-
aprendizagem. Cabe aos educadores avaliar as proprias praticas e rever seus métodos de
ensino. O primeiro passo para ter novas iniciativas de mudancas das préaticas é se debrucar
sobre a realidade e avaliar o que ocorre no meio educacional académico acerca das novas
formas de trabalhar a Lingua Portuguesa dentro do ambiente escolar.

Apareco, logo existo — a metodologia / espetaculo na préatica

’

“Criar para sobreviver em espacgos de ruinas’
Leonora Werfuck

Inicialmente, a professora regente, com seu personagem ficcao, utilizou a masica como
recurso pedagogico para ensinar gramatica de forma mais interativa e dindmica. A classe
gramatical dos pronomes foi transformada em parddias ou ganhou uma roupagem musical
para ser ensinada. O universo ficticio transformou todos em personagens: alunos em
plateia, professora em cantora e gramatica em mdasica, coreografada e encenada pela
professora regente. Cada classificacdo de pronome recebeu uma musicalidade diferente,
de forma a envolver o aluno, em diversos estilos. No apéndice F é possivel ouvir as
musicas sendo cantadas pelos alunos, por meio do QR-code, e visualizar como a aula foi
conduzida.
e Pronomes pessoais do caso reto

Essa é a nova danca que eu vou te ensinar...
Eu, tu, ele, nds, vos, eles, vem, vamos dancar...(2x)
e Pronomes Obliquos
Pronomes obliquos nds vamos aprender: Me,mim,me, mim comigo( 2x)

Pronomes obliquos nos vamos aprender: te,ti, te, ti contigo (2x)
Pronomes obliquos n6s vamos aprender: nos, conosco, VoS Convosco (2x)
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Pronomes obliquos n6s vamos aprender: 0,a, lhe, (2x)
e Pronomes demonstrativos

Samba Lelé ta doente, td com a cabeca quebrada, Samba Lelé precisava € de uma boa
estudada:
Este, esta, estes, estas, isto
Esse, essa, esses, essas, iSso
Aquele, aquela, aqueles, aquelas, aquilo (2x)
e Pronomes Possessivos

POS-SE-SI-VO
Meu, minha, meus minhas,
Teu, tua, teus, tuas
POS-SE-SI-VO
N0ss0, Nn0ssa, N0SSOS, NOssas,
V0550, V0SSa, VOSS0S, VOSSas
POS-SE-SI-VO
e Pronomes interrogativos

Que, qual, quanto, como, por qué?
Que?

Qual?

Quanto?

Como?

Por qué?

Que, gqual, quanto, como, por qué? (2x)

Todo este transformismo promoveu mudancas na rotina da professora regente, na qual
criar e recriar tornaram-se agcdes comuns. N&do era mais possivel voltar a ser uma
professora tradicional e linear em seu processo de ensino. Era cada vez mais perceptivel
e necessario transformar o modelo tradicional em algo mais prazeroso e interessante
para a geracdo atual de seus alunos.

A personagem ficgdo, Professora Maluquinha, originada das observagdes e
inquietacdes da professora regente, a qual, motivada pelo desejo de invocar seus alunos
a uma aprendizagem mais divertida e inusitada, transcendeu seu controle e foi além das
masicas.

Suas caracteristicas irreverentes, caricatas e exageradas “contaminaram” 0s
alunos, criando um elo de afetividade, confianca, admiracdo e carinho. Os estudos
dirigidos pela professora tornaram-se mais dindmicos e espontaneos e novas formas de
ensinar a gramatica foram repensadas e postas em pratica, tudo dentro de um universo de
fantasia e imaginacéo e, as vezes, com uma pitada de ambiguidade para animéa-los.

Ensinar a classificacdo dos substantivos foi além de nomeé-los e explicar suas
caracteristicas principais. Eles se transformaram em um grande reino de palavras, cujas
palavras viviam soltas e em eternas discusses. Contudo, um grande magico apareceu e
resolveu dividi-las de acordo com suas caracteristicas e, a partir dai, cada uma foi viver
em seu reino, podendo visitar outros reinos que ndo fossem inimigos...

“Cuidado com algumas palavras do reino dos compostos, elas possuem espids, que
se parecem com palavras do reino simples!” (trecho da historia, contada pela
Professora Maluquinha).

“O espetaculo surge devido ao fato do homem moderno ser demasiado
espectador”, (Debord, 2003). Assim, na histdria dos substantivos, é possivel observar os
elementos fantasiosos e ficcionais que tornam os alunos expectadores da aula-show da
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professora regente, demonstrando como o espetaculo é capaz de atrair essa geragdo
liquida.

Com essa postura, ao ensinar os verbos, a simples acdo virava pulos, correria e
dancas na sala de aula. Para que os alunos compreendessem qual a pessoa verbal e a quem
o verbo se referia ela havia um quadrado magico, que anteposto ao verbo informava qual
era a pessoa.

“Mete o quadrado” (alusdo ao quadrado mégico, fala da Professora Maluquinha).

Acompanhado de um enorme quadrado anteposto ao verbo soavam as risadas e a
malicia dos alunos em referéncia ao verbo meter!

Para identificar o modo verbal dos verbos, a brincadeira “morto e vivo” foi
adaptada, mas agora com trés modalidades: Indicativo, imperativo e afirmativo.

Desse modo, quando o verbo estava no modo indicativo, os alunos deviam ficar
de pé e fazer o sinal da “joia”, pois esse modo indica a certeza; para 0 modo subjuntivo,
deviam ficar meio abaixados, tipo flexdo, e fazer o sinal de davida com os ombros e
bracos; para indicar o modo imperativo, deviam se abaixar de cocoras e apontar o dedo
em sinal de comando e ordem. A irreveréncia e a simplicidade nas ideias criavam uma
atmosfera de alegria, e a brincadeira favorecia a aprendizagem.

O brincar estd sendo cada vez mais utilizado na educacdo
construindo-se numa peca importantissima nos dominios da
inteligéncia, na evolucdo do pensamento e de todas as
funcgdes superiores, transformando-se hum meio viavel para
a construcdo do conhecimento. (SANTOS, 1999, p.115).

Como corrobora Santos, brincando, as criangas aprendem e ainda se sentem
motivadas com a aula, pois 0 ambiente € transformado pela alegria e pela irreveréncia.
Contudo, convém mencionar que as aulas ndo eram frequentemente direcionadas ao
personagem ou as suas acdes. A professora também demonstrava autoridade diante das
situacOes de indisciplina e falta de compromisso na execucdo das tarefas. Era perceptivel
também o lago afetivo entre ela e seus alunos, o qual a auxiliava em seu trabalho, pois
muitas vezes os proprios alunos solicitavam a atencdo dos demais durante a explicacéo e
a explanacédo dos contetidos. O ambiente da sala de aula, normalmente conflituoso, ficou
mais “leve”, contribuindo para a aprendizagem.

Ao continuar trabalhando os conteidos na perspectiva da Professora Maluquinha,
da interdisciplinaridade, para ensinar as oracdes subordinadas substantivas foram criadas
férmulas matematicas e isso facilitou identifica-las:

Oracdo subordinada substantiva objetiva direta: verbo (aceita perguntar o que) + que ou
se + complemento do verbo (restante da frase).

Oracdo subordinada substantiva objetiva indireta: verbo + preposi¢do + que ou se +
complemento do verbo (restante da frase).

OracAo subordinada substantiva objetiva subjetiva: E necessario, é possivel, € importante
+ (ue ou se + sujeito (restante da frase).

Oracdo subordinada substantiva objetiva apositiva: verbo + que ou se +: (dois pontos).
Oracdo subordinada substantiva objetiva predicativa: verbo de ligacdo + que ou se +
restante da frase.

Oracdo subordinada substantiva completiva nominal: substantivo abstrato + que ou se +
complemento da frase.

E importante ressaltar que as formulas criadas tém como base as observagoes
feitas pela professora regente, e elas somente eram divulgadas para os alunos ap6s todas
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as explicacOes de cada parte da sintaxe que envolve as oragdes subordinadas substantivas.
Foram utilizadas como complementos e facilitadoras da aprendizagem.

Ao explicar os conteudos, a criatividade adquiriu extrema importancia porque
para os alunos aprenderem foi preciso criar estratégias de ensino. Pesquisas também
fundamentaram algumas de suas cria¢fes ou mesmo memorias da sua época de estudante.
Por exemplo, ao ensinar os pronomes obliquos atonos, a professora “apropriou-se” de
uma férmula que aprendeu em seu tempo de escola:

Me te se lhe nos vos se (os pronomes eram lidos da seguinte forma para destacar a
ambiguidade: mete-se o Ihe nos vos se).

Essa maneira de ensinar foi acompanhada por muitas risadas dos alunos, que
repetiam em coro os pronomes e ndo se esqueciam deles na aplicacdo de diversos
conteddos.

Assim, a personagem ficgéo transcendeu sua irrealidade e se tornou parte das aulas
e dos métodos de trabalho da professora. Nesse sentido, segundo Paula Sibilia (2008),
“Essa nova geragdo espetacularizada valoriza o espetaculo em si, a obra as vezes pouco
importa”, no caso da professora ficgdo, o que destacava era a forma de abordar o
contetdo, criando um protagonismo do ato de ensinar.

Paula Sibilia (2008) exemplifica bem essa geracao do espetaculo:

A enorme engrenagem que hoje comanda a industria cultural e,
acima de tudo, uma méaquina de mostrar que ja faz longo tempo é
mais poderosa que qualquer outra obra individual a ser exposta.
Esse gigantesco mecanismo de fabricacdo de exposicOes e
festivais, com seu combustivel mercantil e suas turbinas
midiéaticas, tornou-se autbnomo: agora funciona por si s6 e precisa
de alimentacdo constante, embora pouco importe quais Sdo 0s
nutrientes que lhes sdo ministrados a cada temporada. O que
interessa é tornar visivel __ e, sobretudo, tornar-se visivel.
(SIBILIA, 2008. p.158).

Ao contextualizar a fala de Paula Sibilia e os métodos da personagem ficcéo é
possivel perceber que essa geracdo valorizadora do espetaculo é avida por novidades e
métodos variados, pois a mesmice, a rotina e as formas engessadas de ensinar ndo mais
atraem ou chamam suas atengdes. Eles precisam se “alimentar” de inovagdes; o
engessamento de algo faz com que percam o interesse e a vontade de aprender, bem como
implica na falta de concentragdo e motivacao na aula.

E importante destacar a Gltima fala do trecho citado, “O que interessa é tornar-se
visivel”, para caracterizar a estratégia utilizada pela personagem; a visibilidade constante,
a irreveréncia e a criatividade fazem com que ela esteja sempre visivel aos olhos de seus
expectadores e, por meio dessa visibilidade, a professora se conecta aos seus alunos e
consolida o vinculo para efetivar o ensino e a aprendizagem.

Além disso, mesmo diante de outros conteddos da gramatica, mesmo sem
repertério musical, ela foi solicitada como forma de fuga da realidade tradicional para a
diverséo do show, do movimento e do caricato.

O engajamento na criacdo de um personagem foi uma estratégia pedagdgica para
conseguir transmitir os conteudos curriculares exigidos pela grade curricular. O sucesso
pode ser atribuido ao aparecimento continuo desse personagem, que trazia consigo novas
habilidades e acbes. Foi preciso, entdo, aparecer cada vez mais para nutrir esses
expectadores, como menciona Paula Sibilia (2008), “Cada vez mais ¢é preciso aparecer”,

©Reconecta Solugbes Educacionais
https://www.reconectasolucoes.com

101



Schultz & Foerste

e quanto mais criagcOes eram elaboradas e visibilizadas, mais espetacular a personagem
tornava-se e mais “seguida” era.

O trabalho com projetos envolvendo criagcbes gigantescas colocavam em
evidéncia os alunos, os quais também se transportavam para a irrealidade da fama e do
espetaculo. Tudo era feito para ser visto e admirado, tanto pelos alunos quanto pelos seus
pais.

Nessa realidade, o espeticulo impulsionava a geracdo liquida a criar, pois ela
queria aparecer. Com essa génese do espetaculo, surgiram performances, show de teatro,
dancas, apresenta¢fes musicais, tudo o que envolvia movimento e fazer artistico. E, na
premissa de aparecer, tudo era fotografado ou filmado e postado nas redes sociais, como
troféu ou contemplacdo do espetaculo criado no ambiente escolar.

Entretanto, ainda ndo é possivel afirmar até que ponto essa relacdo da educacéo
com o espetaculo pode ser positiva, mas ela foi uma ferramenta para captar os alunos da
geracdo da tecnologia, da internet. Todavia, € possivel analisar dentro de outra visdo a
respeito do que a educacao tem se transformado, ou até que ponto os professores precisam
ir para atrair os alunos e motiva-los a aprender.

Ao fazer uma comparagdo entre os alunos atuais e os alunos de 30 anos atras,
observa-se diversas e inumeras mudancas. Os alunos de antigamente ndo precisavam ser
agradados pelos professores para aprender, ndo havia a preocupacgao com a afetividade e
com a motivacao educacional. A escola existia para quem quisesse ou pudesse frequenta-
la. O professor, detentor do saber, estava naquele ambiente para ensinar e ensinar da
forma que Ihe convinha, cabendo aos alunos prestar atencdo, ouvir com cuidado, poucas
vezes questionar, ou quase nunca, e procurar entender.

N&o havia a preocupacdo de tentar ser diferente, ou melhor, o professor ndo
precisava se reinventar, se recriar, para que os alunos pudessem aprender. Pode-se,
inclusive, afirmar que os professores ndo precisavam se submeter a espetaculos didaticos
para obter a atencdo dos alunos para os estudos, ele se posicionava de forma vertical,
colocando-se no centro, hierarquicamente superior, e aos alunos competia a inferioridade
e a aceitacdo do que estava sendo trabalhado.

No século XXI, essa geracdo espetacularizada e diversa ndo atende a esses padrdes
tradicionais de educacdo, é preciso recriar as formas de trabalho educativo, romper com
paradigmas tradicionais e preconceitos, que colocam o sistema educacional em
julgamento. Desse modo, para desenvolver um trabalho condizente com a realidade atual
dessa geracdo e se tornar professores inesqueciveis, responsaveis pela educacéo e pela
formacédo cidadd de seus alunos, é preciso fazer diferente, e a criatividade ou o estimulo
dela pode ser uma ferramenta eficaz para a educacdo do século XXI.

Nesse sentido, conforme menciona Morin:

A educacédo deve favorecer a aptiddo natural da mente em formular e
resolver problemas essenciais e, de forma correlata, estimular o uso
total da inteligéncia geral. Este uso total pede o livre exercicio da
curiosidade, a faculdade mais expandida e a mais viva durante a
infancia e a adolescéncia, que com frequéncia a instrugdo extingue e
que, ao contrario se trata de estimular ou, caso esteja adormecida, de
despertar. (MORIN, 2000, p. 39).

A pratica pedagogica deve ser utilizada para despertar os alunos e estimula-los a
aprendizagem ativa, seja por meio da curiosidade, do espetaculo e do show, das
ferramentas pedagdgicas, da mdsica, dos projetos, da histdria, ou, simplesmente, da
afetividade. Urge fazer diferente e ser um professor diferente para ser ouvido e para
conseguir alcancar os objetivos docentes com mais competéncia e eficiéncia.
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A Professora Maluquinha precisou existir para que pudesse sobreviver nos
espacgos em ruinas que as escolas se tornaram. Foi preciso criar para sobreviver e aparecer
no mundo tomado pela midia e pelos computadores. Foi preciso transformar a sala de
aula em um palco, a aula em show, o pincel em microfone, e a graméatica em masica para
despertar os alunos para a aprendizagem. Foi preciso pensar para existir!

METODOLOGIA

Esta pesquisa utiliza como metodologia 0 modelo autoetnogréfico, no qual o
pesquisador, ao observar o objeto de pesquisa, coloca-se como parte integrante da sua
observacao, dividindo-se em sujeito de pesquisa e pesquisador. Segundo Santos (2017,
p. 218):
[...] podemos dizer que a autoetnografia € um método que se sustenta e se
equilibra em um modelo triddico baseado em trés orientagdes: a primeira seria
uma orientacdo metodoldgica — cuja base é etnografica e analitica; a segunda,
por uma orientagdo cultural — cuja base é a interpretacdo: a) dos fatores vividos
(a partir da memoria), b) do aspecto relacional entre o pesquisador e 0s sujeitos
(e objetos) da pesquisa e ¢) dos fendmenos sociais investigados; e por Gltimo,
a orientacdo do conteldo — cuja base é a autobiografia aliada a um carater
reflexivo.

A pesquisa, portanto, emana das experiéncias do autor, que na busca incessante
por repostas para suas inquietagdes lancou-se no campo cientifico para compreender
melhor suas préaticas pedagdgicas e as dos demais sujeitos que o cercam. Nesse caso, esta
pesquisa pauta-se no processo criacional da professora regente, que, em busca de solugdes
para motivar e transformar suas aulas em algo atrativo criou um personagem ficcdo, que
se apresentou como real aos seus alunos, sujeitos integrantes da pesquisa.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A criacdo da personagem ficcdo foi uma estratégia usada pela professora regente que, ao
se deparar com alunos muitas vezes desmotivados com o ensino da Lingua Portuguesa,
em especial da graméatica normativa, necessitava de um modelo de ensino que 0s
motivassem e os fidelizassem nos estudos. O conteddo curricular exigido atualmente nas
escolas, em especial, em que a professora lecionava, ainda € um curriculo de ensino
tradicional e normativo, no qual a gramatica padrdo é exigida em sua totalidade de
conhecimento e execucao.

Muitos estudos, hoje, apontam que o0 ensino da gramatica tradicional deve ser
repensado nas escolas porque deprecia a forma de falar dos falantes de lingua portuguesa
em relacdo a outros grupos sociais, gerando um preconceito linguistico.

Segundo Possenti (1996):

A tese de natureza politico-cultural diz basicamente que é uma violéncia, ou
uma injustica, impor a um grupo social os valores de outro grupo. Ela valeria
tanto para guiar as relagdes entre brancos e indios quanto para guiar as relaces
entre __ para simplificar um pouco__ pobres e ricos, privilegiados e
“descamisados”. Dado que a chamada lingua padrdo ¢ de fato um dialeto dos
grupos sociais mais favorecidos, tornar seu ensino obrigatorio para 0s grupos
sociais menos favorecidos, como se fosse o Unico dialeto valido, seria uma
violéncia cultural. (POSSENTI,1996, p.18).
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Conforme afirma Possenti (1996), ndo se deve impor a lingua padrdo de uma
determinada classe social a todos os falantes da Lingua Portuguesa ou mesmo afirmar que
existe um falar certo ou errado, pois o Brasil tem uma diversidade latente, e a variacdo da
Lingua Portuguesa € uma caracteristica dessa diversidade. No entanto, os professores de
lingua portuguesa devem ter a sensibilidade ou mesmo a sensatez de adaptar o curriculo
oficial, que parece ser engessado, em uma forma mais préatica e significativa para o aluno.
O ensino da gramética ndo precisa ser abolido dos curriculos escolares, mas pode ser
explorado de outra forma, de maneira que o aluno possa aprendé-lo, sem ter obrigacdo de
decorar nomenclaturas, classificar frases, fazer analises sintaticas ou morfoldgicas, e ser
reprovado por isso, caso ndo obtenha éxito.

O professor precisa se reinventar para ensinar gramatica e ndo a tornar uma
ferramenta de preconceito linguistico e de divisdo de classes sociais. Possenti (1996)
afirma que “A Lingua Portuguesa é uma lingua tdo facil que qualquer crianca que nasce
no Brasil (e em alguns outros lugares) a aprende em dois ou trés anos.”, ou seja, os alunos
ja possuem um conhecimento gramatical internalizado desde seu nascimento, ndo €
necessario focar em nomenclaturas e regras gramaticais, mas no aprimoramento da
lingua, nas possibilidades que ela oferece e na variedade linguistica.

[...] observa-se que a nossa sociedade tem uma longa tradi¢do em considerar a
variacdo numa escala valorativa, as vezes até moral, que leva a tachar os usos
caracteristicos de cada variedade como certos ou errados, aceitaveis ou
inaceitaveis, pitorescos, comicos, etc. Todavia se acredita que e diferentes
tipos de situacdo tem-se ou deve-se usar a lingua de modos variados, ndo ha
por que, ao realizar as atividades de ensino/aprendizagem da lingua materna,
insistir no trabalho apenas com uma das variedades, a norma culta, discutindo
apenas suas caracteristicas e buscando apenas o seu dominio em detrimento
das outras formas de uso da lingua que podem ser mais adequadas a
determinadas situagdes. (TRAVAGLIA,2006, p.41).

Como contribuicdo para a discussao sobre o ensino da gramatica, Travaglia (2006)
fala sobre a importancia de o professor ensinar Lingua Portuguesa ndo somente
privilegiando o ensino da gramatica normativa, mas abrangendo as varia¢6es linguisticas
do idioma e suas diversas possibilidades, de acordo com situacéo e o ambiente em que 0
falante se encontra.

Nesse sentido, o importante é ensinar com préticas significativas: com leitura,
interpretacdo, emocdo, prazer, motivacdo. A aprendizagem com pratica e com desejo
ocorre de forma natural. A professora Malugquinha n&o surgiu para condicionar os alunos
a uma aprendizagem tradicional da gramatica normativa, mesmo porque ela € um
personagem criado pela influéncia da midia, da dinamizag&do de uma geracdo liquida, que
necessita de um ensino mais fluido e menos engessado.

Apesar de a professora regente, por meio de sua personagem fic¢do utilizar em
suas aulas musicas com letras gramaticais, inventar historias sobre as classes de palavras
e criar formulas para ensinar os periodos compostos, ndo é possivel afirmar que as aulas
sejam totalmente pautadas no ensino padrdo da gramatica, pois elas descontroem o ensino
tradicional e recriam uma forma de trabalho, no qual desenvolver a competéncia
comunicativa é o mais importante.

A angustia para ensinar gramatica foi apenas uma ferramenta precursora de
transformacéo na forma de ensinar, mas que, ao longo dos anos, tornou-se secundaria. A
prioridade estava em conduzir uma aula atrativa, motivada e criativa, em que os alunos
se tornaram sujeitos ativos do processo de ensino, cujo objetivo principal passou a ser a
interacdo, a fidelizacdo do ensino e o aprendizado.
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A professora Maluguinha foi a base para a criagao de diversas formas de trabalho
na escola. A dinamizacdo de uma educagdo mais divertida e interativa inspirou alunos a
uma aprendizagem mais prazerosa e demais professores a repensar suas praticas e buscar
recursos para despertar o0 aluno em seu processo de ensino. A criacdao desse personagem
gerou diversas possibilidades e ganhou dimensdes maiores do que apenas 0 ensino restrito
da gramaética, tais como projetos envolvendo a disciplina de Lingua Portuguesa, o
incentivo a leitura e a literatura, a interdisciplinaridade, as aulas de campo, os debates,
entre outros.

A concretizagdo do trabalho ficcional e envolvedor entre a professora Maluquinha
e seus alunos véo além das notas e evidéncias gramaticais em avaliacdes ou atividades
fixativas, ele ultrapassa um ensino engessado e convoca o0s alunos para o saber ativo.

Os resultados ndo se encontram pautados em tabelas, graficos e avaliacGes exatas
de pesquisa. Eles resultaram de demonstracdes de participacdo, da criatividade, do
avanco, da autoestima, da superacao e da emocao presente em cada ato, cada passo dado.

A professora Maluquinha/ professora regente, talvez, ndo tenha conseguido
tabular tantas emocdes, talvez porque ainda nao € possivel materializar sensa¢ées com
férmulas matematicas. No entanto, conseguiu se tornar uma professora inesquecivel,
como propds Alexandre Gobbo, ser um show, como brada Paula Sibilia, e tornou suas
aulas e sua forma de trabalho um espetaculo, como prop6s Guy Debord, e, mais do que
isso, muito mais do que isso: a professora Maluquinha conseguiu fazer diferente uma
educacdo que ainda parece engessada nos moldes de séculos passados.

Conforme afirma Sibilia (2008):
E assim como se encena, todos os dias, 0 show do eu. Fazendo da propria
personalidade um espetaculo;isto &, uma criatura orientada aos olhares dos
outros como se estes construissem a audiéncia de um espetaculo.
(SIBILIA.2008, p.258).

Que o show acontenca todos os dias e que a capacidade do homem de se reinventar
profissionalmente contribua para aumentar a audiéncia das aulas e motivar os alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa demonstrou em todas as suas intencGes o quanto € importante reavaliar 0s
métodos de trabalho para lecionar para a geracdo do século XXI. O objetivo ndo é
influenciar os professores a transformar suas aulas em show e seu papel como profissional
da educacdo em personagem fic¢do, mas demonstrar o qudo importante e significativo é
para o aluno o fazer diferente.

A finalidade desta pesquisa € fazer os profissionais da educacao repensarem suas
aulas, suas formas de lecionar, aplicar seus conteldos e também se preocupar mais com
seu aluno e com o que, de fato, pode ser importante para ele. N&o se pretende desmerecer
os curriculos oficiais, nem as avalia¢fes que precisam ser aplicadas como quantificadoras
de aprendizado, mas certamente existe muito mais a ser ensinado, existe muitas formas
de ensinar, uma gama de possibilidades; é preciso, sim, que cada um se autoavalie e tente
fazer diferente.

A pesquisa traz em sua totalidade uma série de desafios para uma educagédo
melhor, para a tranformacéo do professor e para impulsionar mudancas e possibilidades
que essas mudancas tém a oferecer e facilitar o trabalho docente.

A conclusdo deste trabalho tem fundamento nos aprendizados obtidos por meio
dos estudos realizados por Paula Sibilia (2008), fonte maior de inspiragdo. Isso permitiu
eternizar tudo o que a professora Maluquinha, por meio da criatividade da professora
regente, conseguiu fazer com os alunos e continuard fazendo, pois, para ela, ser
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inesquecivel pela educacdo dada € o local mais alto que se pode chegar. Que a audiéncia
da educacao esteja em picos excessivos do IBOPE, e que os alunos sejam 0s protagonistas
deste show, que € a vida!
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Capitulo 9
ESPORTES DE REDE NA ESCOLA PARA ALEM DO VOLEIBOL:

RELATO DE EXPERIENCIA

Tathiane Apfelgriin Heimoski, Antonio Carlos Monteiro de Miranda

RESUMO: Este estudo teve como objetivo relatar a experiéncia de intervencdo pedagogica
nas aulas de educagdo fisica na disciplina eletiva de um colégio de Curitiba - PR, com o0s
alunos do 8 e 9- ano, de esportes de rede ndo convencionais. Por uma questdo de espaco e
disponibilidade de materiais, foi feita a escolha por trabalhar com os seguintes Esportes:
Sorvebol, Manbol, Punhobol, Pinfuvote, Badminton, Beach Tennis e Mirimbol. Este estudo
de caso que apresenta relatos e depoimentos dos alunos e diario de campo teve duracdo de 30
horas-aula, atendendo a 32 alunos, dos quais 18 eram meninas e 14 meninos com idade entre
13 e 15 anos. Ao final da intervengdo percebemos que este superou as expectativas, pois além
de agregar conhecimento, mostrou-se eficiente também na ampliacdo do repertério motor dos
estudantes, despertou mais a curiosidade e interesse pelos Esportes o que refletiu também nas
aulas de Educacdo Fisica.

Palavras-chave: Esportes ndo convencionais. Experiéncia docente. Educacdo fisica escolar.

Vinculo dos autores: Universidade Estadual de Maringa (UEM).

© Este trabalho integra a obra: “Educare - préticas e pesquisas em educagdo nos paises de Lingua
Portuguesa”, publicado pela Reconecta Solugées em 2023, disponivel para acesso gratuito em:
www.reconectasolucoes.com.br/editora.
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INTRODUCAO

O esporte é um dos contetdos mais utilizados na Educacéo Fisica Escolar no Ensino Basico,
alicercado por ser um fendmeno sociocultural de grande expressdo na sociedade
contemporanea devido a globalizacdo e ao destaque dado pela midia, tendo funcéo inegavel
no processo de ensino-aprendizagem (BARROSO, 2020).

Entretanto, este conteudo é reduzido apenas as 4 modalidades tradicionais (futsal,
voleibol, basquete e handebol), denominadas assim por serem historicamente
institucionalizados (FEMINO; FEMINO, 2010). Ou seja, apesar do Esporte ser o conteudo
mais trabalhado nas aulas de Educacgdo Fisica escolar, estamos limitando as possibilidades de
conhecimento dos nossos alunos a respeito da grande variedade esportiva existente (SILVA,
2020)

Tentando resgatar o Esporte como pratica pedagogica educativa, alguns estudos tém
sugerido apresentar aos alunos o contetdo Esporte de forma mais abrangente, garantindo o
acesso integral a este componente da cultura, ampliando o seu repertério, além de
proporcionar novas vivéncias e reflexdes sobre ele (BARROSO, 2020; SILVA, 2020; SILVA,
2013).

Para tanto, se faz necessario a insercdo dos chamados esportes ndo convencionais no
ambiente escolar, aqueles que sdo pouco populares em nosso pais, ou mesmo jogos ndo
explorados no campo profissional e mididtico, sendo também denominados esportes
alternativos (FEMINO; FEMINO, 2010).

Estudos tém apontado resultados positivos ao incluir tais modalidades em suas
Escolas, como o realizado pela UNIPE (2008) que ao incluir esportes alternativos e ndo
convencionais como o ténis de mesa e o badminton nas escolas publicas do Brasil,
observaram um aumento da participacdo dos alunos nas aulas de educacéo fisica.

Fermino e Fermino (2018) em seu estudo apontaram ainda que, o fato de ofertar uma
variedade maior de Esportes, por si sO, ja € um ganho gigantesco, uma vez as habilidades
motoras dos alunos s&o mais trabalhadas, onde novas formas de arremessar, saltar, correr,
agachar, rolar, posicionar-se diante de adversarios e taticas, sdo mais vezes requisitadas.

Ou seja, proporciona uma gama variada de movimentos — com ou sem implementos —
que estimulam a ampliacdo do repertério motor de um individuo em formacdo. Além de
estimular a autonomia por uma melhor qualidade de vida.

Além disso, quanto mais oferecermos praticas corporais aos estudantes e as
problematizamos, maiores serdo as opcles para que eles escolham a atividade fisica que
melhor se encaixe na sua realidade. Sendo esta oferta esportiva ampliada de fundamental
importancia para um sujeito autbnomo e atento a realidade que o cerca (FERMINO;
FERMINO, 2018).

A proposta em diversificar o Esporte no ambiente escolar, bem como ampliar o
repertorio esportivo dos estudantes veio de encontro com 0 momento que o Colégio Estadual
Professor Loureiro Fernandes se encontra. Tornando-se integral no ano de 2023 e cumprindo
a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, artigo 26, que propde ao curriculo uma
Parte Diversificada com diretrizes para a concepc¢éo das Disciplinas Eletivas, deu autonomia
para que os docentes pensassem em contetdos que fizessem sentido aos estudantes, sendo
debatido com estes quanto aos seus anseios e expectativas.

Nao foi surpresa quando a maioria apontou como interesse realizar atividades sobre o
Voleibol, tendo em vista que esta Escola tem como uma das caracteristicas 0 gosto por tal
modalidade. Entretanto, pensando em aprofundamento, mas também em ampliar o repertério
esportivo dos alunos, apds muita conversa e debate, os alunos concordaram que seria
interessante sairmos das praticas comuns e adentrarmos num universo esportivo novo.

Sendo assim, acreditando na importancia de ampliar o repertorio esportivo dentro do
ambiente escolar, bem como, dar-lhe um tratamento pedagodgico adequado (BARROSO;
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DARIDO, 2009), surge a proposta de realizar uma intervencdo pedagogica mais reflexiva nas
aulas da disciplina eletiva do Colégio Estadual Professor Loureiro Fernandes.

AMPLIACAO DO REPERTORIO CULTURAL ESPORTIVO

O Esporte por sua incidéncia é dividido em Esportes Tradicionais, aqueles esportes
institucionalizados, tais como Futebol, Voleibol, Basquetebol e Handebol e esportes nédo
tradicionais, aqueles com pouca visibilidade na midia, que exigem materiais mais
especializados ou que ndo possuem sem contextualizagédo cultural (MATOS, 2020).

Sobre esta classificacdo, Tomita e Canan (2015) identificaram 0s seguintes termos ou
expressdes: complementares, alternativas, classicas, novas, ndo convencionais, pouco
conhecidas, diferentes e ndo tradicionais.

Estes sugerem que a expressdo “ndo tradicional” seria a mais sensata ndo apenas
porque é adotada como forma de explicar as outras denominagdes, mas também devido a sua
neutralidade em simplesmente contrariar o termo “tradicionais”, sem necessariamente
adjetivar o conjunto de modalidades que busca denominar. Neste quesito, a expressdo “nao
convencionais” também poderia ser adotada, pois acaba atendendo aos mesmos pressupostos
(SOUSA JUNIOR; SOUZA JUNIOR; POLEZEL, 2008).

A ideia de inserir os esportes ndo convencionais na escola vem com a constatagéo de
que os esportes tradicionais vém sendo desenvolvido nas escolas com um carater meramente
competitivo e de alto rendimento, o que tende a excluir os menos habilidosos, como dizia
Bracht (1992) ¢ “esporte na escola” e nao o “esporte da escola”.

Pensando no carater pedagdgico do Esporte, em que a inclusdo e participacdo de
todos deve ser a prioridade, os Esportes ndo Convencionais se mostram uma alternativa
valiosa. Scaglia e Reverdito (2016) discorrem que quando pensamos no Esporte, o desafio
posto é de garantir e expandir as possibilidades para todos, sem exclusdo, um direito
fundamental das criancas e jovens.

No que se refere aos beneficios pedagdgicos dos Esportes ndo Convencionais, a
insercdo de atividades inovadoras nas aulas possibilita uma maior atracdo do corpo discente
(MATQOS, 2020). Tal constatacdo é confirmada por Fermino e Fermino (2018) que em seu
estudo evidenciaram bons resultados em escolas publicas do Brasil com a intervencdo de
esportes alternativos e ndo convencionais.

Para Matos (2020) a inclusdo dos Esportes ndo Convencionais, por si s, ja € um
ganho gigantesco, uma vez proporciona exercitar consideravelmente as habilidades motoras
dos alunos, onde os alunos véo de encontro a novas formas de arremessar, saltar, correr,
agachar, rolar, posicionar-se diante de adversarios e taticas etc. Ou seja, uma gama variada de
movimentos — com ou sem implementos — que estimulam a amplia¢do do repertério motor de
um individuo em formacéo.

Além disso, os alunos passam a conhecer novas culturas corporais de movimento que
ndo sdo de conhecimento do senso comum, ajudando-os a desmistifica-las. Sem contar que
quanto mais oferecermos préaticas corporais aos estudantes e as problematizarmos, maiores
serdo as opgdes para que possam escolher a atividade fisica que julgarem mais viavel em sua
realidade. Sendo de fundamental importancia para a formacdo de um sujeito autbnomo e
atento a realidade que os cerca (MATQS, 2020).

Outro fator a ser considerado quando pensamos no Esporte Educacional é a
abordagem metodoldgica a ser utilizada. Neste cendrio, a Pedagogia do Esporte, uma vertente
que tem ganhado espago a partir do século XXI, ¢ a que melhor se enquadra. “Nessa
concepcao, 0S movimentos esportivos ndo sdo meros gestos motores, e sim acgoes carregadas
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de desejos, sentidos e significados, podendo ser analisados somente no contexto mais amplo
das agdes humanas” (SCAGLIA, 2014, p. 2).

O educador deve entender os conhecimentos teorico-praticos dos esportes, suas
formas de intervencao, seus significados e finalidades, tendo como desafio garantir e expandir
as possibilidades para todos, sem exclusdo (SCAGLIA e REVERDITO, 2016).

Ou seja, a pedagogia do esporte valoriza 0 ensino esportivo por meio dos elementos
técnico-taticos das modalidades, possibilitando a elaboracdo de situacGes problemas que
devem ser resolvidas pelos alunos o mais proximo possivel da realidade do jogo, fazendo com
que as formas de ensinar ndo fiquem apenas estagnadas na técnica como o modelo
tradicional/tecnicista preconiza (MACHADO; GALATTI; PAES, 2015).

Os conteldos apresentados devem ser vistos ndo como modelos de ensino, mas como
uma abordagem metodoldgica (concepgdo de ensino) que possa ser reelaborada pelos
professores diante das diversas realidades das escolas brasileiras, 0 que proporcionara um
ambiente significativo e rico de possibilidades (REVERDITO; SCAGLIA; PAES, 2013).

Neste sentido, buscando assegurar uma aprendizagem significativa e eficaz, a
Pedagogia do Esporte parte da realidade de professores e alunos na organizacdo do
planejamento de aulas, definicdo de metas, objetivos, conteldos e avaliacdes, realizando a
divisdo dos jogos em niveis de complexidade, o que permite aos professores dosar e
sequenciar 0s conhecimentos esportivos, adaptando-os a realidade e a cultura dos alunos,
além de permitir uma grande variacdo de jogos no ensino do esporte (SADI, 2010).

Ja a escolha por trabalhar com jogos como recurso pedagogico, se da pelo fato destes
buscarem a autonomia e salientarem os valores e condutas de comportamentos como
participacdo, socializacdo, coeducacdo, respeito, cooperacdo, emancipacdo, igualdade e
convivéncia, além de serem bastante motivantes e proporcionarem mais prazer durante a
atividade, favorecendo o ambiente da aprendizagem (BARROSO e DARIDO, 2009).

Entretanto, ao realizar o jogo como forma de ensino do Esporte, ndo se trata do
considerado jogo formal, no qual as regras e a sua estruturacdo devam seguir as
padronizacGes convencionais do esporte, mas sim, uma diversidade nas formas de se jogar,
com o intuito de propiciar melhores condi¢cdes para que se dé a aprendizagem (BARROSO;
DARIDO, 2009).

ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

O projeto foi desenvolvido na Disciplina Eletiva | do Colégio Estadual Professor Loureiro
Fernandes da cidade de Curitiba-Parana. Este Colégio passou a atender os alunos em Tempo
Integral no ano de 2023 e em cumprimento a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
artigo 26, que propde ao curriculo uma Parte Diversificada com diretrizes para a concepgéo
das Disciplinas Eletivas, deu autonomia para que os docentes pensassem em contetdos que
fizessem sentido aos estudantes, sendo debatido com estes quanto aos Sseus anseios e
expectativas.

Iniciamos com uma avaliagdo diagnostica, onde observamos que a maioria
demonstrou interesse em realizar atividades sobre o Voleibol. Entretanto, querendo ir além do
aprofundamento, sugerimos que pudéssemos aproveitar este tempo para ampliar o repertério
cultural esportivo dos alunos. Ap6s muita conversa e debate, os alunos concordaram que seria
interessante sairmos do senso comum e adentrarmos num universo esportivo novo.

A intervencdo ocorreu entre 0s meses de marco e junho de 2023, atendendo 32 alunos,
dos quais 18 eram meninas e 14 meninos com idade entre 13 e 15 anos, sendo desenvolvido
em 2 horas-aula semanais junto aos alunos do 8- e 9> ano o projeto: “Esportes de Rede”, onde
além do voleibol, os alunos serdo apresentados a alguns esportes de rede ndo convencionais.

A escolha pelos seguintes esportes se deu por uma questdo de espaco e disponibilidade
de materiais: Sorvebol, Manbol, Punhobol, Pinfuvote, Badminton, Beach Tennis e Mirimbol.

©Reconecta Solugdes Educacionais
https://www.reconectasolucoes.com

111



Heimoski & Miranda

Todas as modalidades até entdo pouco conhecidas (ou até mesmo desconhecidas) dos alunos,
segundo levantamento feito na Avaliagdo Diagnostica no inicio da disciplina.

Como organizagdo, optamos por comecar realizando 8 aulas de aprofundamento do
voleibol, sugestédo dada pelos alunos, e em seguida partimos para a realizagcdo de 3 aulas para
cada nova modalidade apresentada (Sorvebol, Manbol, Punhobol, Pinfuvote, Badminton,
Beach Tennis e Mirimbol), totalizando 30 aulas. Iniciavamos sempre com a parte conceitual,
utilizando como recurso apresentacdo de slides e videos para apresentarmos 0S aspectos
técnicos, taticos e fisioldgicos, bem como os aspectos histdricos, sociais e culturais dos
referidos esportes.

Em seguida, partiamos para a parte procedimental e atitudinal, utilizando como
abordagem a Pedagogia do esporte no desenvolvimento das aulas, realizando mini-jogos das
modalidades pretendidas.

Todo este processo foi sendo anotado num Diario de campo do tipo descritivo e
interpretativo, constando das observagdes, intercorréncias, mudancas de estratégias,
participacdo dos alunos, entre outras (BOGDAN; BIKLEN,1994), bem como entrega de
questiondrio ao final dos 30 encontros, para avaliagdo pelos alunos da sequéncia
desenvolvida.

Para analise de dados utilizamos a Analise de Conteldo proposta por Laurence Bardin
(BARDIN, 2004, p. 41), realizando suas trés etapas:

1) pré-andlise: organizacdo do material, sistematizando as ideias em quatro etapas

(BARDIN, 2004).

2) exploragdo do material, categorizacdo ou codificacdo: desmembramento e

posterior agrupamento ou reagrupamento das unidades de registro do texto. Nesta

fase, faz-se a codificagdio para serem criadas as unidades de registro

e, posteriormente, categorias de analise iniciais (BARDIN, 2010).

3) tratamento dos resultados, inferéncias e interpretacdo: fase onde busca-se a

significacdo das mensagens (BARDIN, 2010, p. 41).

DISCUSSAO

N&o foi surpresa quando na sondagem para escolha do contetdo da disciplina eletiva I, a
maioria dos alunos demonstrarem interesse em realizar atividades sobre o Voleibol, tendo em
vista que esta Escola tem como uma das caracteristicas o gosto por tal modalidade.
Entretanto, pensando ndo somente em aprofundamento, propusemos aos alunos que
aproveitassemos este tempo para ampliar o seu repertorio esportivo, muitas vezes restrito
apenas aos Esportes Tradicionais (Voleibol, Futsal, Basquete e Handebol).

Sobre os esportes de rede ndo convencionais sugeridos, a maioria dos alunos nao
conhecia ou nunca tinha ouvido falar. Entretanto, demonstraram bastante interesse em
conhecé-los. Quando iamos para as atividades praticas, mostraram-se bastante abertos e
motivados para joga-los, sempre questionando sobre as regras as oficiais. Tais indagacOes
chamaram ateng@o uma vez que foco da intervencdo ndo era esse, mesmo assim, a medida
que surgiam o0s questionamentos, elas foram sendo inseridas.

Desta forma, pardvamos a aula para conversar e 0s alunos eram instigados a
pesquisarem mais sobre elas e trazerem 0s seus achados na proxima aula para compartilharem
com os colegas, trabalhando com o protagonismo do aluno.

Tivemos relatos de alunos que ndo conheciam o0s esportes que propomos e no decorrer
do projeto vieram com empolgacdo contar que viram em programas esportivos reportagens
falando sobre eles, sentindo-se pertencente a este “universo”.

Além disso, as aulas desenvolvidas além de oportunizar aos alunos vivéncias corporais
dos diferentes esportes de redes proporcionou a reflexdo sobre questdes como as relagdes do
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esporte com a sociedade, surgimento de novos jogos e diferentes objetivos da utilizacdo do
esporte em distintos cenarios como 0 esporte praticado na escola, esporte profissional e
esporte recreacional.

Foram abordados também o respeito as diferencas de habilidade, étnicas e de género,
transpondo também a barreira de apenas ensinar a realizar gestos motores e dar um cunho
mais qualitativo ao ensino do Esporte. Sendo toda intervengé@o centrada no protagonismo do
aluno, onde estes eram estimulados a agregar as aulas ativamente, pesquisando informacdes,
expondo ideias e recriando a pratica.

Na aula final, o feedback por meio tanto do questionario quanto durante a roda de
conversa foi muito satisfatorio, todos relataram que gostaram muito de fazer parte deste
projeto e que se lhes for permitido, pretendem continuar com a mesma eletiva no proximo
semestre, pois querem continuar a conhecer novas modalidades.

Logico que ndo houve uma unanimidade de preferéncia por um ou outro esporte. As
opinides a respeito desse item foram bem divergentes, mas a porposta era essa, possibilitar
que no futuro os estudantes possam perceber outras op¢des de praticas corporais em sua vida
diaria.

CONSIDERACOES FINAIS

Sobre a preferéncia pelo voleibol, foi observado nas aulas de Educacdo Fisica e nos horarios
livre dos alunos (recreios, horario de almoco) uma melhora significativa na préatica deste
esporte. Acredita-se que tal fato ocorreu tanto pelo aprofundamento que tivemos na
intervencdo, quanto pela transferéncia de habilidade que ocorre quando trabalhamos com 0s
esportes similares.

Ao final da intervencdo percebemos que ele superou as expectativas, pois além de
agregar conhecimento, mostrou-se eficiente também na ampliacdo do repertorio motor dos
estudantes, despertou mais a curiosidade e interesse pelos Esportes, refletindo também nas
aulas de Educacdo Fisica.

Da mesma forma, percebemos bastante envolvimento nos debates e reflexdes
sobre as questdes que envolvem o esporte, como 0 surgimento de novos jogos, 0 esporte
em distintos cenarios (esporte educacional, esporte profissional e esporte recreacional) e
o0 respeito as diferencas de habilidade, étnicas e de género, dando um cunho mais
qualitativo ao ensino do Esporte.

A escolha por trabalhar com a Pedagogia do Esporte, usufruindo dos mini-jogos
para conhecer e se aprofundar nos Esportes Ndo Convencionais também se mostrou
valiosa, uma vez que todos os alunos participantes realizavam as atividades propostas
com motivagdo e empolgagdo. Era muito comum ver um aluno ajudando o outro,
trocando experiéncias e criando alternativas para superar as dificuldades. Mostrando
que esta Metodologia pode ser uma alternativa também para as aulas de Educagéo
Fisica.

Notamos também que o tratamento didatico utilizado nas aulas facilitou o
sentimento de pertencimento dos alunos em todo o processo de ensino e aprendizagem,
pois estes participavam de forma ativa e cooperativa em todo tempo, tendo estes maior
autonomia e (co)responsabilidade durante as préaticas.

Vale destacar que a proposta da disciplina era atender no maximo a 20 alunos,
entretanto pela grande procura foi necessario abrir mais vagas, totalizando 32 alunos,
namero que s6 ndo foi maior por falta de espaco e material, uma vez que a procura pela
disciplina foi grande em todo o periodo de aplicacdo, evidenciando que as os alunos
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gostaram da intervencdo e acabavam se comunicando com os demais estudantes do
Colégio contando suas experiéncias.

A proposta agora é trabalhar em cada semestre um grupo diferente de esportes,
ampliando ainda mais o repertorio cultural esportivo dos alunos desta escola, o que
acreditamos refletira em sua familia e comunidade.
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Capitulo 10

PROPOSTAS METODOLOGICAS PARA DOCENTES DE LINGUA
PORTUGUESA PARA A INCLUSAO DE EDUCANDOS COM
TRANSTORNO DO ESPECTRO DO AUTISMO (TEA)

Marcio Roberto Almeida Pina

Resumo: A cada ano, no Brasil, observa-se 0 aumento na quantidade de matriculas em
instituicGes publicas e privadas de educandos com Transtorno do Espectro do Autismo
(TEA). O objetivo dessa pesquisa foi elaborar propostas metodoldgicas para que o
professor de Lingua Portuguesa inclua os discentes com TEA. A metodologia utilizada
foi o estudo de caso, a pesquisa foi do tipo descritiva e com abordagem qualitativa.
Foram investigados 20 professores de Lingua Portuguesa, que ja trabalharam com
discentes com TEA, de institui¢cBes publicas e privadas, que atuam na Educacdo Béasica
no estado do Para-Brasil. Os autores que nortearam essa pesquisa foram: Kanner
(1943), Orra (2002), Bosa (2002), Bakhtin (2006) e Cunha (2018). Os resultados
indicam que os docentes ndo se sentem seguros para mediar o conhecimento de Lingua
Portuguesa para educandos com TEA. Destaca-se que o professor precisa sentir-se
autoconfiante para lidar com as diversidades que a sala de aula dispde.

Palavras-chave: Propostas metodologicas. Docentes. Lingua portuguesa. Inclusdo.
TEA.
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INTRODUCAO

De acordo com a Organizagdo Mundial da Saude (OMS), uma em cada 160 criangas no
mundo possui Transtorno do Espectro do Autismo. Para a OMS estima-se que existam
70 milhdes de pessoas com TEA na humanidade. O TEA é um estado do
neurodesenvolvimento que se constitui por distintos modos de se comportar, se
comunicar e se relacionar.

Observa-se que, a cada ano, estd crescendo o numero de matriculas em
instituicOes publicas e privadas de educacdo de pessoas com TEA. Isso nos deixa alerta
para a urgéncia da implementacdo de politicas publicas e propostas metodoldgicas que
incluam esses educandos, de forma que possam ter acesso a todos os seus direitos em
busca de uma melhor qualidade de vida.

Com o ingresso de varios educandos com TEA nas instituicdes de ensino surge
as dificuldades encontradas pelos educadores. A mediacdo do conhecimento de Lingua
Portuguesa, de forma inclusiva, para educandos com autismo é muito importante, porém
0s docentes se deparam com situacdes jamais vivenciadas, pois ndo receberam
orientacBes para atuar com essa demanda. A tematica nos remete a problematica que
surge como inquietacdo em saber como ocorre a media¢do do conhecimento de Lingua
Portuguesa para educandos com TEA?

No estado do Para essa € uma discussdo recente, pois agora que esses alunos
estdo chegando as turmas do 6° ano ao 9° ano. Os docentes, quando se deparam com
essa realidade, precisam de um olhar diferenciado para os educandos com TEA. Por ndo
saberem como proceder diante dessa realidade, for falta de orientacdo primaria, acabam
transformando o ensino da Lingua Portuguesa em algo desafiador.

Assim, esta pesquisa teve como objetivo geral elaborar propostas metodolégicas
para que o professor de Lingua Portuguesa inclua, de forma humanizada, os discentes
com TEA. Como objetivos especificos tém-se: mapear os professores de Lingua
Portuguesa, do 6° ano ao 9°, de escolas publicas e privadas, no Estado do Para-Brasil,
com que ja trabalharam com alunos com TEA,; identificar as dificuldades encontradas
qguando os docentes se deparam com essa realidade e elaborar propostas metodoldgicas
que deixem os professores mais seguros na mediacdo do conhecimento.

A pesquisa sera de grande importancia para os educandos com TEA, para 0S
professores de lingua portuguesa com pouca experiéncia e para os docentes que ainda
ndo tiveram o contato com esses alunos. Ja os educadores de LP que ja trabalham com
esses discentes, poderdo ampliar os seus conhecimentos. Além de contribuir com
futuras pesquisas que envolvem a inclusdo de alunos com TEA nas aulas de Lingua
Portuguesa.

Nesse sentido, este trabalho busca apresentar propostas metodol6gicas para que
o professor de Lingua Portuguesa (LP) inclua, de forma humanizada, os discentes com
TEA. Incluso desfazer “falas” generalistas que acabam afastando o docente desses
alunos como, por exemplo, “ndo conseguem interagir com as pessoas”, “tem dificuldade
para socializar”, “sdo agressivos”, “isolam-se de tudo”, “falam pouco”, “ndo olham nos
olhos” etc.

Os professores de LP, durante a mediagdo do conhecimento, precisam conhecer
quem sdo os alunos com TEA, quais as suas necessidades, como desenvolver as suas
habilidades e como conduzi-los para uma intervencdo humanizada. A partir de suas
demandas foram criadas orientacdes para que o docente de Lingua Portuguesa possa
receber os alunos com TEA com autoconfianga.
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Para Vygotsky (2006, p.113) “(...) o que a crianca pode fazer hoje com o auxilio
dos adultos, podera fazer amanha por si so6. (...)”. Conhecer o seu discente e ter a
seguranca na mediacdo do conhecimento contribui para a interacdo com o educando.
Esse didlogo, através de qualquer forma de comunicacdo, € muito importante para o
processo de avaliacéo.

REFERENCIAL TEORICO

A etimologia da palavra “autismo” estd relacionada ao grego no qual “autds”, significa
“si mesmo” e o sufixo “ismo” indica estado ou agdo. A palavra foi utilizada pela
primeira vez pelo psiquiatra suico Eugen Bleuler, em 1908, para se referir a perda de
contato da pessoa com a realidade, ou seja, a fuga para um mundo interior, associado a
pacientes com esquizofrenia.

Em 1943, o médico psiquiatra austriaco Leo Kanner publica a obra “Disturbios
Autisticos do Contato Afetivo” no qual investigou um grupo composto por onze
criancas que apresentavam comportamentos distintos das demais. O médico descreve
“um isolamento extremo desde o inicio da vida e um desejo obsessivo pela preservacao
das mesmices”. Estavam sempre apartadas das outras criancas e demonstravam manter
uma relacdo ndo funcional com os objetos. Vale ressaltar que cada individuo com
autismo apresenta a sua particularidade.

Kanner utiliza a terminologia “autismo infantil precoce”, pois as caracteristicas
ja eram evidentes na primeira infancia e destaca que as 11 criangas investigadas
apresentavam maneirismos motores e aspectos ndo usuais na comunicagdo, como a
troca no uso dos pronomes e a tendéncia a repeticdo de enunciados.

Para a Sociedade Brasileira de Pediatria (SBP, 2019, p.01):

O Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) é um transtorno do
desenvolvimento neuroldgico, caracterizado por dificuldades de comunicacdo
e interacdo social e pela presenca de comportamentos e/ou interesses
repetitivos ou restritos. Esses sintomas configuram o ndcleo do transtorno,
mas a gravidade de sua apresentacdo é variavel. Trata-se de um transtorno
pervasivo e permanente, ndo havendo cura, ainda que a intervencao precoce
possa alterar o progndstico e suavizar os sintomas.

Ja Volkmar e Wiesner (2019, p.01) trazem uma discussdo da auséncia de
habilidade das pessoas com autismo em se relacionar, assim o:

Autismo e condic¢des relacionadas (agora amplamente conhecidos como
transtornos do espectro autista, ou TEAS) sdo transtornos que compartilham
déficits significativos na interagcdo social como sua principal caracteristica
definidora. Esse déficit social é bastante severo, e sua gravidade e seu inicio
precoce levam a mais problemas gerais e disseminados tanto na
aprendizagem como na adaptacao.

Por ser uma discusséo recente é incerto afirmar sobre a origem do autismo, por
ISSO muitos gquestionamentos sdo feitos e, consequentemente, muitos pesquisadores se
posicionam a respeito do tema em estudo (ORRU, 2016). Dessa forma, todas as falas
que se referem ao autismo referem-se a complexidade do tema. Por isso a necessidade
de discussdes com o objetivo de estimular, nas instituicbes de ensino, um lugar
destinado as aprendizagens, um ambiente que escute a todos, para a elaboracdo, de
novas propostas, reconhecendo o sujeito com autismo, como um aprendente.
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O Manual Diagnostico e Estatistico de Doencas Mentais-DSM

No ano de 1952, a Associacdo Americana de Psiquiatria publica a primeira edicao do
Manual Diagnostico e Estatistico de Doengas Mentais, conhecido como DSM-1. Este
manual é considerado uma referéncia mundial para pesquisadores e clinicos da area da
salude e fornece as nomenclaturas e os critérios padrdo para o diagnostico dos
transtornos mentais estabelecidos. Nessa edicdo, o0s sintomas do autismo eram
classificados a partir de um subgrupo da esquizofrenia infantil, ndo sendo entendido
como uma condicao especifica e separada.

Com o passar do tempo, outras versdes do Manual Diagndstico e Estatistico de
Doencas Mentais foram escritas. Em 1968 publica-se o DSM-I1I, com 182 desordens
mentais. J& o DSM-1II foi publicado em 1980, com 265 categorias diagnosticas. Em
1994, a Associacdo Americana de Psiquiatria publicou a quarta versdo do DSM.

Em 2013 foi publicado o DSM-5, que traz todas as subcategorias do autismo em
um anico diagnostico: Transtorno do Espectro do Autismo (TEA). As pessoas passam a
ser diagnosticadas com diferentes niveis de suporte. A nova versdo da Classificacdo
Estatistica Internacional de Doencas e Problemas Relacionados a Saude, a CID 11,
segue o que foi preconizado no DSM-V, e passa a adotar a nomenclatura Transtorno do
Espectro do Autismo para englobar todos os diagnésticos anteriormente classificados
como Transtorno Global do Desenvolvimento.

Para 0 DSM-V o Transtorno do Espectro do Autismo é

é um novo transtorno do DSM-5 que engloba o transtorno autista (autismo), o
transtorno de Asperger, o transtorno desintegrativo da infancia, o transtorno
de Rett e o transtorno global do desenvolvimento sem outra especificacdo do
DSM-1V. Ele é caracterizado por déficits em dois dominios centrais: 1)
déficits na comunicacdo social e interacdo social e 2) padrdes repetitivos e
restritos de comportamento, interesses e atividades (DSM-5, 2014, p.853).

A partir do DSM-5 o autismo foi classificado em trés niveis: o nivel 1 “Exigindo
apoio”, quando a pessoa precisa de pouco suporte, o nivel 2 “Exigindo apoio
substancial”, cujo grau de suporte é intermediario e o nivel 3 “Exigindo apoio muito
substancial”, quando a pessoa necessita de um suporte maior.

As Politicas Publicas voltadas para as pessoas com autismo

A politica educacional estabelece ndo sé a insercdo de pessoas com necessidades
educacionais especificas, mas de todos os discentes nas escolas regulares, de forma mais
humanizada. Todos os educandos devem ser inseridos na vida social e educativa. O
conceito relacionado a inclusdo nos revela que todos tém direito a educacéo, pois

[...] as escolas devem acolher todas as criangas, independentemente de suas
condigBes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras.
Devem acolher criangcas com deficiéncia e criancas bem dotadas; criangas
que vivem nas ruas e que trabalham; criancas de populagdes distantes ou
ndmades; criancas de minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criangas de
outros grupos ou zonas desfavorecidos ou marginalizados (BRASIL, 1997,
p.17-18).

Para evitar o distanciamento de pessoas com necessidades educacionais
especificas do contexto escolar, cria-se a Politica Nacional de Educagdo Especial na
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Perspectiva da Educacdo Inclusiva, publicada pelo Ministério da Educacdo em 2008,
que afirma:

O movimento mundial pela inclusdo é uma acédo politica, cultural, social e
pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de estarem
juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminacdo. A
educacdo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na
concepgdo de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como
valores indissociaveis, e que avanca em relagdo a ideia de equidade formal ao
contextualizar as circunstancias histdricas da producdo da exclusdo dentro e
fora da escola (BRASIL, 2008, p. 5).

No dia 27 de dezembro de 2012 cria-se a Lei n® 12.764, que institui a politica
nacional de protecdo aos direitos de pessoas com Transtorno do Espectro do Autismo,
também conhecida como Lei Berenice Piana. A partir da criacdo dessa lei promoveu-se
0 acesso dos educandos com TEA em instituicOes educacionais regulares e proibiu-se a
recusa dos gestores escolares, mediante pedido de matriculas.

Para Cunha (2018, p. 23), entende-se por autismo ou Transtorno do Espectro
Autista-TEA (nomenclatura a partir da Lei N° 12.764/2012), como, “[...] um conjunto
de comportamentos agrupados em uma triade principal: 1. comprometimento na
comunicacdo; 2. dificuldades na interacdo social; 3. atividades restritas e repetitivas
(uma forma rigida de pensar e estereotipias)”.

No dia 08 de janeiro de 2020 entra em vigor a Lei 13.977, conhecida como Lei
Romeo Mion, que estabelece a criagdo da Carteira de Identificacdo da Pessoa com
Transtorno do Espectro do Autismo (Ciptea), emitida de forma gratuita, pelos estados e
municipios. O documento substitui o atestado médico e tem o papel de facilitar o acesso
a direitos previstos na Lei Berenice Piana.

O educando com autismo na sala de aula

A familia é o primeiro lugar de interacdo da crianca com TEA e a escola o segundo
ambiente de interagdo com a maior frequéncia regular. O docente de LP tem o papel
muito importante na investigacdo diagnostica, pois consegue avaliar a interacdo do
aluno e a forma de comunicacdo que ele apresenta. Identifica também como estdo os
aspectos fonético-fonoldgicos, morfossintaticos e semantico-pragmaticos tanto na
comunicagdo oral como na comunicagao escrita.

Nesse contexto € indispensavel refletir sobre a sala de aula como um ambiente
inclusivo. Deve-se mediar o conhecimento de Lingua Portuguesa de forma que atenda a
maior parte dos educandos, inclusive a pessoa com TEA, pois

[...] quando falamos em préticas pedagégicas inovadoras e ndo
excludentes, falamos em espacos de aprendizagens comuns a todos os
aprendizes, a toda comunidade local. Ninguém fica de fora (ORRU, 2016,
p. 166).

Assim sendo é importante conhecer os educandos com TEA e elaborar
atividades que sejam direcionadas aos seus interesses e da turma, investigando as
tematicas que sejam relevantes para todos. E importante

construir juntos com o aprendiz seu percurso de aprendizagem por meio de
projetos que tenham como raizes seus eixos de interesse e possibilitar a
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imersdo do aprendiz no ambito individual e coletivo o prazer pelo aprender”
(ORRU, 2186, p. 167).

Mediar o conhecimento de Lingua Portuguesa a partir de géneros textuais que
chamem a atencdo dos educandos com TEA, torna a sala de aula um ambiente
humanizado, pois atende a todos os alunos sem distingdo. Para Orr( (2016),

“conhecer o aprendiz e seu eixo de interesse é o ponto principal de partida
para iniciarmos uma relacdo dialdgica com o nosso aprendiz com autismo
(poderia ser com todos os demais, 0 que é proprio de uma educagdo na
perspectiva inclusiva) sobre aquilo que lhe é foco de interesse, de
curiosidade, de prazer, para aprender e, assim, desencadear o delineamento
de seu percurso de aprendizado (ORRU, 2016, p. 167).

A edificacdo do conhecimento é composta por todos os sujeitos que fazem parte
da sala de aula. Por isso é necessario que o docente esteja preparado para orientar a
reflexdo a partir das demandas de uma turma com diferentes necessidades. Todos
aprendem nesse espaco. Para Bakhtin:

Né&o existe a primeira nem a Gltima palavra, e ndo ha limites para o contexto
dialégico (este se estende ao passado sem limites e ao futuro sem limites).
Nem os sentidos do passado, isto é, nascido no dialogo de séculos passados,
podem jamais ser estaveis (concluidos, acabados de uma vez por todas): eles
irdo sempre mudar (renovando-se) no processo de desenvolvimento
subsequente, didlogo futuro (BAKHTIN, 2011c [1974], p. 410).

Percebe-se que a esséncia é o carater dialdgico da linguagem como forma de
aperfeicoar a interacdo verbal. E através dela que o sujeito estabelece as relacGes sociais
e, assim, constitui e adquire a prdpria linguagem, pois:

A atividade mental do sujeito constitui, da mesma forma que a expressao
exterior, um territdrio social. Em consequéncia, todo o itinerario que leva da
atividade mental (o “conteudo a exprimir”) a sua objetivagdo externa (a
“enunciacdo”) situa-se completamente em territério social (BAKHTIN, 2006
(1929), p. 120).

E assim a linguagem do individuo se constitui, através da interacdo com seus
interlocutores. O docente, nessa interacdo, € fundamental como incentivador da
aprendizagem. Destaca-se que todas as formas de didlogo dos educandos com TEA sédo
importantes para a analise da evolucao da aprendizagem.

PERCURSO METODOLOGICO

A pesquisa foi realizada no ano de 2022, nos meses de fevereiro, marco e abril. Baseou-
se no Estudo de Caso que, de acordo com GIL (2011), trata-se de um estudo intenso e
esgotante de um ou poucos objetos, de maneira que se permita o seu amplo e detalhado
conhecimento. Trata-se de um estudo descritivo que para Trivinos (1987) busca
“fornecer o conhecimento aprofundado de uma realidade delimitada que os resultados
atingidos podem permitir formular hipotese para o encaminhamento de outras
pesquisas”. A abordagem ¢ de cunho qualitativo, pois trabalha os dados buscando seu
significado, tendo como base a percepcao do fendmeno dentro do seu contexto. Procura
explicar a origem, relagdes e mudancas, e tentando intuir as consequéncias (TRIVINOS,
1987).

Foram investigados 20 docentes de Lingua Portuguesa, que ministram aula para
a Educacdo Basica, do 6° ao 9° ano, de instituicdes publicas e privadas no Estado do
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Pard, que ja trabalharam com estudantes com TEA. Dentre eles, sete docentes de escolas
municipais, sete de escolas estaduais e seis de instituicbes particulares. Os sujeitos da
pesquisa tinham idade meédia de 27 anos a 52 anos, Licenciados em Letras, e todos, no
minimo, possuem o titulo de especialistas.

Para a coleta de dados foram realizadas as seguintes etapas: a primeira foi a
aplicacdo de um questionario, com 10 perguntas abertas e fechadas, via Google Forms,
para conhecermos a realidade dos docentes com educandos com TEA em sua sala de
aula e a segunda foi a entrevista, via Google Meet, para que pudessem ser escutados.
Nesse momento a voz foi prioritariamente dos docentes que puderam expor todos 0s
sentimentos que estavam “presos”, ha muitos anos, e que agora poderiam falar. A partir
desse momento foram elaboradas orientacdes que auxiliassem os professores de LP na
mediac&o do conhecimento.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir dos dados coletados percebeu-se que todos os docentes se sentiam
inseguros para mediarem o conhecimento de LP para educandos com TEA. Relataram
situacdes de “panico” ao serem surpreendidos em sala de aula com essa demanda e nao
serem instruidos de como poderiam trabalhar com eles. E importante ressaltar que a
gestdo das instituicGes escolares precisa favorecer um ambiente para atender as
necessidades dos educandos com TEA.

Foi aberto um espaco, via Google Meet, para que os docentes apresentassem
suas dificuldades e sugerissem quais informacGes gostariam de ter para se sentirem mais
seguros e incluir de forma significativa o aluno com TEA. Cada professor teve entre 10
a 15 minutos de fala e o resultado desse trabalho foi a criacdo de propostas
metodoldgicas que auxiliem os educadores e futuros educadores para a mediacdo do
conhecimento de LP para educandos com TEA.

Os docentes relataram que ndo receberam orientacdes para trabalhar com esses
alunos e gue precisam de direcionamentos para conhecer essa realidade que, a cada dia,
torna-se mais frequente em suas salas de aula. Cada educando com TEA apresenta uma
forma diferente de vivenciar o ambiente escolar.

Todos os docentes foram unanimes em relatar que estdo abertos para aprender
mais sobre essa realidade e afirmam que a gestdo das escolas também desconhece e nédo
conseguem lidar com essa demanda, que a cada dia cresce. Salienta-se que muitas vezes
os educadores rogaram por orientacdes rapidas e norteadoras para comecarem a
trabalhar com os discentes com TEA.

A seguir, a partir da conversa com os docentes, refletiu-se sobre orientac6es para
facilitar a mediacdo do conhecimento nas aulas de Lingua Portuguesa para educandos
com Transtorno do Espectro do Autismo, oriundas de diferentes realidades expostas
pelos docentes de educacao basica no Estado do Para.

1. Conhecer o que € o Transtorno do Espectro do Autismo.
2. Conhecer as comorbidades que estdo relacionadas ao TEA.

3. Conhecer os niveis do TEA e como estdo descritos na literatura na area da saude
(DSM-5).
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4. Conversar com a turma sobre o que € o Transtorno de Espectro do Autismo, para
evitar expressdes pejorativas e situagcdes de desconforto para os demais alunos na sala
de aula.

5. Explicar para a turma que esses alunos apresentam limitacdes, dificuldades e
potencialidades, como todos na sala de aula.

6. Observar que existem caracteristicas que serdo aparentes e caracteristicas que nédo
serdo aparentes nas pessoas com TEA.

7. Entender que todas as pessoas com autismo sao diferentes.

8. Identificar as potencialidades que o educando possui em relacdo a disciplina de
Lingua Portuguesa. Analisar a leitura, a escrita e a oralidade. E importante frisar que
toda forma de comunicacdo é importante para avaliarmos o avan¢o do educando.

9. Analisar a interacdo que o educando possui com o professor e com o0s demais alunos.

10. Conhecer como é o mundo do seu aluno através da familia. Conversar com os pais é
fundamental para estreitar a relagdo com os educandos com TEA e trazer novas préaticas
para a sala de aula.

11. Elaborar atividades que possam estimular o seu desenvolvimento a partir de cada
singularidade autistica.

12. Conhecer as suas particularidades tentando entender a rotina do educando.

13. Conscientizar a comunidade escolar para a aceitacdo das pessoas com TEA e, com
isto, produzir reflexdes em todos 0s sujeitos.

Essa pesquisa possibilitou que o educador de LP sinta-se acolhido diante da
realidade de receber um educando com TEA em sua sala de aula. Essa tematica também
sera importante para que professores de outras disciplinas possam propor estratégias
para mediar o conhecimento para discentes com TEA. Esses tdpicos ajudardo o docente
de LP para um olhar mais humanizado na construcdo do conhecimento para esses
educandos.

©Reconecta Solugdes Educacionais
https://www.reconectasolucoes.com

123



Pina

REFERENCIAS

AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION. Manual diagnostico e estatistico de
transtornos mentais: DSM-5. Traducdo de Maria Inés Corréa Nascimento et al.
revisdo técnica de Aristides VVolpato Cordioli et al. 5. ed. Porto Alegre: Artmed, 2014.

BAKHTIN, M. Metodologia das ciéncias humanas. Estética da Criacdo Verbal.
Introdugédo e traducdo de Paulo Bezerra. 6. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2011c
[1974], p. 393-410.

BAKHTIN, M. M. /VOLOCHINOQV, V. Marxismo e filosofia da linguagem:
problemas fundamentais do método sociolégico na ciéncia da linguagem. 12. ed.
Séo Paulo: Hucitec, [1929], 2006.

BOSA, C. Autismo: atuais interpretacdes para antigas observacdes. BAPTISTA, C.
R.;BOSA, C. Autismo e educacdo: reflexdes e propostas de intervencdo. Porto
Alegre: Artmed, 2002.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Politica publica de educacdo especial na
perspectiva da educacao inclusiva, 2008.

. Resolucdo n 4, de 2 de outubro de 2009. Institui Diretrizes Operacionais
para o Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Basica, modalidade
Educacéo Especial.

. Declaracdo de Salamanca e linha de a¢ao sobre necessidades educativas
especiais. Brasilia: UNESCO, 1994,

. Lei Federal n® 12.764/2012, de 27 de dezembro de 2012. Institui a Politica
Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista;
e altera 0 § 30 do art. 98 da Lei no 8.112, de 11 de dezembro de 1990. Diario Oficial
[da] Republica Federativa do Brasil, Brasilia, DF: 28 dez. 2012.

. Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva.
Brasilia: SECADI. 2008. Disponivel em: Acesso em out. de 2020.

CUNHA, E. Autismo e inclusdo: psicopedagogia e praticas educativas na escola e
na familia. 7. ed. Rio de Janeiro, RJ: Wak, 2017.

CUNHA, E. Autismo na escola: um jeito diferente de aprender, um jeito diferente
de ensinar. 5. ed. Rio de Janeiro, RJ: Wak, 2018.

GIL, A.C. Métodos e Técnicas de Pesquisa Social. Ed: Sdo Paulo: Atlas, 2010.
GIL, A. C. Como elaborar projetos de Pesquisa. Ed: S&o Paulo: Atlas, 2017.

KANNER, Leo. Psiquiatria infantil. Buenos Aires: Paidos e Psique, 1966.

©Reconecta Solugdes Educacionais
https://www.reconectasolucoes.com

124



LAKATOQOS, E. M.; MARCONI, Andrade. M. Metodologia cientifica. 2. ed. Sdo Paulo:
Atlas, 1991.

LIBANEO, J. C. Adeus professor, adeus professora? Novas exigéncias educacionais
e profisséo docente. Sdo Paulo: Cortez, 1998.

ORGANIZAGCAO DAS NACOES UNIDAS PARA A EDUCACAO, A CIENCIAE A
CULTURA. Declaragdo de Salamanca e enquadramento da acdo: necessidades
educacionais especiais. Salamanca, Espanha, 1994.

ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS (ONU). Convencéo sobre os direitos das
pessoas com deficiéncia: Protocolo facultativo & Convencéo sobre Direito das Pessoas
com Deficiéncia. 2007. Brasilia: Sistema Nacional de Informacdes sobre Deficiéncia —
SICORDE. Acesso em: 07 de fev de 2023.

ORRU, S. E. Autismo, linguagem e educagcéo: interac&o social no cotidiano escolar.
3. ed. Rio de Janeiro, 2012.

ORRU, S. E. Aprendizes com autismo: aprendizagem por eixos de interesse em
espaco ndo excludentes. Petropolis-RJ: Vozes, 2016.

REGO, T. C. Vygostsky: Uma perspectiva histérico-cultural da educacdo. 7. ed.
Petropolis, RJ: Vozes, 1999. p. 74,104.

SANTOS, E.C. Linguagem e escrita e a crianga com autismo. 1. ed. Curitiba: Appris,
2016.

SAVIANI, D. Pedagogia Histdrico-critica: primeiras aproximacdes. 2. ed. Sdo Paulo:
Cortez, 1991. p.100.

SOCIEDADE BRASILEIRA DE PEDIATRIA. Transtorno do Espectro do Autismo.
In: Manual de Orientacdo Departamento Cientifico de Pediatria do Desenvolvimento e
Comportamento. n°. 5. Rio de Janeiro: Departamento Cientifico de Pediatria do
Desenvolvimento e Comportamento, abril de 2019.

TRIVINOS, Augusto Nibaldo Silva. Introducéo a pesquisa em ciéncias sociais: a
pesquisa qualitativa em educacéo. Sdo Paulo: Atlas, 1987.

VOLKMAR, F.; WIESNER, L. A. Autismo: guia essencial para a compreensédo e 0
tratamento. Porto Alegre: Artmed, 2019. 356 p.

©Reconecta Solugdes Educacionais
https://www.reconectasolucoes.com

125



Capitulo 11

RECONHECER PARA DESENVOLVER: INTELIGENCIAS
MULTIPLAS E A PRATICA PSICOPEDAGOGICA INCLUSIVA NO
AMBIENTE ESCOLAR

Gracinda Vieira Barros

RESUMO: Com enfoque na educacao para a diversidade, o presente texto traz uma visao
geral acerca de conceitos de inteligéncia, e, como historicamente, a pretensa medic¢éo da
inteligéncia se tornou um argumento para a excluséo social. Neste sentido, o objetivo do
trabalho é provocar o olhar dos profissionais envolvidos com o0s processos educativos,
especialmente psicopedagogos, para as mdltiplas manifestacfes do que chamamos
inteligéncia, no intuito de reconhece-las e possibilitar 0 desenvolvimento das diversas
potencialidades dos educandos. A metodologia utilizada para o encadeamento das ideias
apresentadas foi a pesquisa de cunho bibliografico/qualitativo com referencial teorico
voltado as questdes propostas. Ao questionar a ideia de uma inteligéncia Unica,
determinante e determinada, é possivel abrir espaco para o0 uma educacédo que se efetive
em bases inclusivas e na valorizacdo da diversidade.

Palavras-chave: Inteligéncias multiplas. Inclusdo. Diversidade. Psicopedagogia.
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INTRODUCAO

O século X1X, edificado sobre as politicas imperialistas de algumas na¢des europeias, foi
generosamente amparado pelo o darwinismo social e as “ciéncias” craniométricas. Os
ecos das praticas eugenistas, legitimadas pelo titulo de ciéncia, acarretaram, entre outras
praticas, a generalizacdo dos testes de Quociente de Inteligéncia (QI) em fungdo da
segregacdo social, para restricdo de imigrantes e hospitalizacdo dos indesejados
socialmente. No século XX, essas teorias deixaram um lastro de genocidios quando
institucionalizadas por aparelhos estatais, em nome da pureza racial dos que se
intitularam superiores.

Neste sentido, pensar os discursos acerca da hierarquizacdo da inteligéncia é
imprescindivel para ressignificar os ambientes educativos, em especial a escola, locus
oficial da formacdo social e parte integrante das relacbes de poder e contestacédo
estabelecidas na sociedade.

Para que esse movimento ocorra, € necessario uma analise do conceito de
inteligéncia e como esse conceito engloba um complexo debate em seu cerne. Além
disso, € preciso entender o desenvolvimento dos métodos utilizados para sua medicédo e a
forma como a suposta quantificacdo da inteligéncia foi largamente utilizada para reforgar
o discurso de uma superioridade branca e europeia.

S&o questdes norteadoras deste estudo: Como a compreenséo do estabelecimento
historico dos testes de medicdo de inteligéncia pode contribuir com uma visao critica
dessa quantificacdo? Em que sentido a valorizacdo de inteligéncias multiplas colabora
para garantir a equidade e a inclusdo no desenvolvimento dos estudantes?

Como o intuito de questionar conceitos e seus usos, esse artigo propde a revisao
de tedricos, apresentando a sintese de trabalhos anteriores que se dedicaram a
problematizacdo e ao entendimento dos temas propostos, seguindo uma metodologia de
cunho bibliogréfico/ qualitativo. Autores como Stephen Jay Gould e Howard Gardner
foram fundamentais para o entendimento do conceito de inteligéncia, suas medicdes e
modificagdes conceituais e histdricas. As autoras Beatriz e Bianca Acampora, assim
como Elcie Masini, entre outros especificados ao longo do texto e, ao final, nas
referéncias bibliograficas, foram fundamentais para compreender 0s processos
psicopedagdgicos de desenvolvimento cognitivo.

O objetivo destes questionamentos é chamar a aten¢do de psicopedagogos,
educadores e outros profissionais que atuam no desenvolvimento humano, para a
importancia de reconhecer as multiplas manifestacdes de inteligéncia, para que seja
possivel a construgdo de uma educacéo efetivamente democrética.

Para que as questdes levantadas comecem a adquirir contorno, é necessario
compreender o papel da psicopedagogia na escola, no contexto brasileiro, e questionar o
préprio sentido da educacdo e seus objetivos. Para isso, sera desenvolvido, na primeira
secdo deste trabalho, um breve historico da psicopedagogia e sua integracao a educagéo
brasileira Na segunda parte, serd proposto pensar 0s conceitos de inteligéncia, seus
aspectos bioldgicos e de maturacdo emocional e social. Alem disso, sera inserida a
discussdo sobre a medicao da inteligéncia através dos testes de QI e as modificagdes deste
método através das décadas.

Na terceira parte deste trabalho, serd apresentada a teoria das inteligéncias
multiplas e como essa visdo de multiplicidade contribui para a construgdo de uma
educacdo inclusiva. Também sera discutido, nesta etapa, como o psicopedagogo e demais
profissionais ligados aos processos educativos podem agir de forma ética e efetiva, no
sentido de auxiliar o desenvolvimento de sujeitos diversos, valorizando as inteligéncias
multiplas.
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PSICOPEDAGOGIA, ESCOLA E SOCIEDADE

A escola é o local onde as grandes tensdes sociais tomam forma, em alguns casos, sao
sentidas pelos estudantes pela primeira vez. Como instituicdo enraizada a sociedade a
qual pertence, a escola tem um papel duplo que, apesar da aparente contradi¢do, se
complementa: como égide da educacdo formal oferecida pelo Estado, um direto e uma
obrigatoriedade, ela tem a funcdo de passar adiante, o conhecimento e os valores de
determinada época. Mas também, como lugar onde o conhecimento acontece, ela
questiona esses valores, ressignifica o conhecimento e a si mesma, questionando valores
pré-estabelecidos, sem abdicar de sua funcao formadora.
A escola, como nédo poderia deixar de ser, €, ela propria, ensino e aprendizagem.
Dessa forma, pensar a atuagdo do psicopedagogo na escola, é pensar um problema maior:
0 préprio papel da educacdo existente no momento historico e no lugar social em que
vivemos. Para Elcie F. Salzano Masini (2015), o psicopedagogo estad emaranhado nessa
grande teia de conceitos e expectativas que envolve o desenvolvimento dos sujeitos na
escola, enfrentando um dos maiores desafios da contemporaneidade:
O de buscar, sistematizar explicitar a fundamentacdo e as condicbes
requeridas para que ocorra 0 conhecimento como expressdo de uma
compreensdo individual e cultural, o de deslocar o estudo
esquematizado e abstrato da aprendizagem, para 0 sujeito do
conhecimento na complexidade de sua subjetividadede ser social, nas
inter-relagdes corporais, afetivas e cognitivas, individuais e coletivas, o
de enfatizar a dimensdo existencial do conhecer, unindo areas do
conhecimento na busca de uma compreensdo dessa experiéncia vivida
(MASINI, 2015, p.30).

A psicopedagogia ¢ um fendmeno do século XX. Embora pensadores e cientistas
questionassem a origem do saber, a inteligéncia e o proprio processo educativo desde as
primeiras sociedades, é na esteira da psicologia clinica, de fins do século XX, que atuam
0s primeiros pedagogos interessados em compreender os processos de aprendizagem.

No inicio do século XX, ainda de acordo com Masini, todo o diagnostico da
defasagem de aprendizado recaia sobre a crianga, como o objetivo de que ela se adaptasse
ao que a sociedade exigia. Essa tendéncia foi predominante durante a primeira metade do
século, e ainda mostrou sua influéncia nos anos 60 e 70, envolvendo uma ampla gama de
profissionais, entre eles, médicos, psicologos, psicomotricistas, fonoaudidlogos e
professores.

Somente a partir da década de 70, o questionamentos sobre o ambiente social se
torna comum entre os pesquisadores e educadores. Mudando o foco da questdo para o
papel da escola perante as necessidades da sociedade:

O ponto nevrélgico da questdo, passou a ser o papel da escola para o
efetivo preparo da clientela que a frequentava, analisando-se nesse
sentido a adequacdo da estrutura e funcionamento dessa institui¢do, do
curriculo e das condicGes de ensino ai propiciadas. Dessa forma, 0s
problemas de aprendizagem deixaram de ser investigados com enfoque
exclusivo nos fatores individuais do aluno (MASINI, 2015, p. 35).

E importante ressaltar, nesse ponto, que ndo se tratava de um movimento que
negava as caracteristicas e dificuldades individuais, mas que considerava também, a
influéncia de multiplos fendmenos sociais que se refletiam, e ainda se refletem, na escola.
Como analisam as autoras Beatriz e Bianca Acampora (2017), ndo se trata de negar o
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fator individual, mas de enxerga-lo numa perspectiva conjunta de interaces sociais e
culturais:
As facilidades e dificuldades do processo de aprendizagem podem ter
muitas influencias, como estimulos oferecidos pelo meio — incluindo a
familia, a escola, as amizades e os locais que um individuo frequenta -,
as questoes psicoldgicas e 0s aspectos cognitivos afetivos e, até mesmo,
biolégicos (ACAMPORA e ACAMPORA, 2017, p. 13).

Assim, ainda de acordo com as autoras, o psicopedagogo é um profissional
multidisciplinarl, em um campo de atuacdo que exige a investigacdo, a pesquisa e a
observagdo dos padrOes de aprendizagem, sejam eles aceitos como normal ou
disfuncional, levando em consideracdo o sujeito e 0 meio em que Vive, utilizando-se de
recursos diagnosticos de prevencdo, avaliacdo, tratamento e intervencao dos problemas
relacionados a aprendizagem.

Assim, a psicopedagogia é uma area que abrange o acompanhamento, tanto de
alunos com necessidades especificas de aprendizagem, quanto aqueles considerados o
padrdo dentro da instituicdo escolar, em suas dificuldades e bloqueios.

Para Masini, o psicopedagogo deve primeiramente investigar o potencial dos
individuos, suas necessidades e seu ambiente, antes de pensar em desvios cognitivos que
expliquem as dificuldades no aprendizado.

E neste sentido que se orienta o presente texto. Explorar o potencial de cada
crianca e adolescente na escola, exige que, o psicopedagogo, assim como a comunidade
escolar entenda e reconheca a natureza plural das potencialidades individuais. Mais que
isso, exige que se tenha consciéncia do processo histérico que, durante séculos, usou
determinismos bioldgicos e padrdes de inteligéncia e aprendizagem considerados ideais
(ou superiores, como veremos adiante), muitas vezes quantificados em critérios que nao
consideram a totalidade das potencialidades de um individuo, para excluir grande parte
da populacédo dos processos educativos e do proprio direito a cidadania.

CONTORNOS DA INTELIGENCIA

Segundo Marqueti (2012), a inteligéncia humana é uma propriedade mental multifatorial,
onde interagem memoria, linguagem, pensamento e consciéncia, além de ser a capacidade
de conhecer e interpretar experiéncias, aprendendo através delas, adaptando-se ao
ambiente. Conforme a autora, inteligéncia ndo é uma caracteristica unitaria, e sim, um
grande conjunto de habilidades.

Para Howard Gardner (2010), inteligéncia é um potencial “biopsicologico de
processar informagfes de uma determinada maneira para resolver problemas ou criar
produtos que sejam valorizados por uma cultura ou uma comunidade” (GARDNER,
2010, p. 18). Dessa forma, a inteligéncia estd associada, embora ndo unicamente, a
capacidade de resposta ao estimulo ou necessidade imposta pelo meio.

Para Piaget (1996), ndo esta apenas associada ao meio, mas a inteligéncia é a
propria resposta biolégica ao meio, numa constante interacdo e adaptacdo com as
situacOes vivenciadas. Em consonancia com este conceito, Moringo (2011) ressalta ainda
que,

No processo de adaptacdo, que é um equilibrio progressivo entre a
assimilacdo e acomodacdo, ocorre a intera¢cdo organismo e meio, em

1Sobre a formacdo académica, tedrica e préatica, exigida pela legislacdo brasileira para o exercicio
da profissdo de psicopedagogo, ver: MASINI (2015), Cap. 2. p. 36-61.
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gue o organismo se modifica em funcdo dessa interacdo. O pensamento
organiza-se através da adaptacdo as coisas e a medida gque se organiza.
Piaget define momentos de assimilacdo e de acomodacdo no operar
intelectual. Concebe assimilagdo como a filtragem do estimulo,
apreensdo ou incorporacao de um novo conceito ou experiéncia, em um
conjunto de esquemas ja existentes (MORINGO, 2011, p. 55).

Fatores genéticos e sociais interagem a todo tempo no desenvolvimento do que
chamamos inteligéncia. Além disso, desde os estudos de Piaget e Vygotsky, o aspecto
afetivo foi reconhecido como de fundamental importancia para 0s processos cognitivos:

A aprendizagem na perspectiva da epistemologia construtivista ndo é
inata nem adquirida, resulta de uma construcdo que ocorre a partir da
interacdo das pré- condi¢des do sujeito as circunstancias do meio social.
Dessa forma, Piaget considerou o desenvolvimento da inteligéncia em
estagios ou etapas, a saber: sensorio-motor, pré-operatorio, operatorio
concreto e hipotético-dedutivo (MORINGO, 2011, p. 49).

A sequéncia de variaveis que interferem no desenvolvimento humano é ampla,
passando porquestdes afetivas, psicoldgicas, bioldgicas e até mesmo questdes de nutricdo
adequada, comoapontam alguns estudos recentes. Para Moringo,

Herdamos, geneticamente, estruturas biologicas e fisioldgicas e
estruturas nervosas, que dependem de troca com meio ambiente para
sua maturacdo. As estruturas cognitivas sdo construidas na interagdo
com o meio, num processo de estruturacdo continua. Essa construgao
tem inicio com os primeiros esquemas motores, visuais, tateis, auditivos
(MORINGO, 2011, p. 54).

Como um processo continuo e complexo, o desenvolvimento da inteligéncia
humana atravessa uma série de questdes que ndo séo facilmente quantificadas. Por essa
razao, antes de se pensar em ‘medir’ a inteligéncia, ou mesmo em quantificar um tipo de
habilidade especifica, € necessario um exercicio de reflexdo que leve em consideracao o
objetivo dessa analise.

A que(m) serve medir a inteligéncia?

Estudar e entender a inteligéncia passou a ser a grande questdo entre psicologos e
educadores nos primeiros anos do século XX. O periodo, marcado por proposi¢des como
0 darwinismo social, era propicio ao surgimento de teorias da inteligéncia e da
aprendizagem cujo enfoque do determinismo biol6gico serviu, muitas vezes, para
legitimar a autoproclamada superioridade europeia durante a expansao imperialista. Nessa
perspectiva, surgiram as tentativas de medir a inteligéncia, desde comparac6es de aspectos
fisicos como o volume craniano, até os testes que se propunham a reconhecer e quantificar
a inteligéncia, como o a escala de Binet, que originou o teste do Quociente de Inteligéncia.

Para compreender o significado dessa “medida” € interessante recorrer aos estudos
do proprio Alfred Binet e o contexto cientifico-cultural em que estava inserida sua
investigacao.

Binet inicia suas verificagcdes acerca da inteligéncia, como a grande maioria dos
cientistas em fins do século XIX e primeiros anos do século XX, associando a capacidade
intelectual ao tamanho e formato de cranio: a famigerada craniometria. Mas j& nos
primeiros anos de trabalho, segundo Gould (2014), Binet questiona os resultados obtidos
por cientistas predecessores e chega a questionar a propria objetividade e suposta
neutralidade com que os estudos anteriores haviam sido feitos. Em 1900, o cientista
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escreve: “A possibilidade de se sugestionar... ndo se manifesta tanto no ato do qual temos
plena consciéncia, mas no ato semiconsciente, € ¢ justamente ai que estd seu perigo”
(BINET, 1900 apud GOULD, 2014, p. 324). Influenciado pelas correntes da psicologia
cientifica, que questionavam a inteligéncia e decidido a abandonar os critérios médicos
da craniometria, 0 pesquisador desenvolveu varios testes com o intuito de mensurar, de
alguma forma, as faculdades mentais inatas dos individuos.

No inicio do século XX, o Ministério da Educacéo da Franca encomenda a Alfred
Binet um instrumento para a medicdo do fracasso escolar das criangcas. Com a
contribuicdo de Theodore Simon, os testes propostos pelos cientistas deram origem a
psicometria. Gould, traz um rigoroso compilado do pensamento cientifico da época, além
de conclusdes do proprio Binet acerca de seu teste, que ao contrario do senso comum,
apontava para a diregdo oposta a maneira como sdo utilizados os testes de inteligéncia:
“A escala, rigorosamente falando, ndo permite medir a inteligéncia, porque as qualidades
intelectuais ndo se podem sobrepor umas as outras, e, portanto, € impossivel medi-las
como se medem as superficies lineares” (GOULD, 2014, p. 168).

E possivel perceber que o fundamento sobre o qual a escala foi pensada n&o
obedecia a uma classificacdo fixa, mas deveria ser uma ferramenta para decifrar um
determinado aspecto entre os multiplos processos que influem no ato de aprender e
perceber o mundo:

Entretanto, salvo esse desejo explicito de eliminar os efeitos
superficiais do conhecimento obviamente adquirido, Binet absteve-se
de expressar definicdes e especulacBes quanto a significagdo dos
resultados obtidos por cada crianca. Segundo ele, a inteligéncia era por
demais complexa para ser expressa por um Unico ndmero. Tal nimero,
mais tarde chamado de QI, ndo é mais que um guia aproximativo e
empirico, elaborado com uma finalidade prética, limitada (GOULD,
2014, p.168).

O intuito era que a escala servisse como parametro para identificar e intervir nas
defasagens e dificuldades na aprendizagem e ndo para rotular individuos como mais ou
menos capazes. Além disso, o prdprio Binet negava que o coeficiente fosse capaz de
medir as capacidades intelectuais em sua totalidade, a partir de uma hierarquizacao
baseada em Unico critério:

Binet ndo s6 se negou apenas a qualificar o QI como inteligéncia inata;
recusou-se também a considera-lo um recurso geral para a
hierarquizag&o de alunos segundo o seu valor intelectual. Elaborou sua
escala apenas para atender ao propdsito limitado que lhe fora confiado
pelo Ministério da Educacdo: identificar criancas cujo desempenho
escolar indicasse a necessidade de uma educagdo especial; atualmente,
falariamos de criangas com dificuldades para a aprendizagem, ou
ligeiramente atrasadas (GOULD, 2014, p.169).

Outro ponto fundamental, defendido por Binet e, muitas vezes distorcido por
tedricos posteriores, era que a escala fosse utilizada para promover uma melhora
significativa a aprendizagem de individuos com dificuldades:

Mas de alguma coisa Binet estava seguro: qualquer que fosse a causa
do mau desempenho escolar, o propdsito da escala era identificar a
crianca com problemas e ajuda-la a melhorar: nunca atribuir-lhe um
rotulo e impor-lhe limites. Ainda que algumas criangas tivessem uma
incapacidade inata para obter resultados normais, todas podiam
melhorar se recebessem a assisténcia adequada (GOULD, 2014, p.
170).
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A preocupacao com o carater individual dos processos de aprendizagem era base
sobre a qual se definiriam os testes psicométricos de Binet. Sua crenca era que a educagao
precisaria se adaptar as necessidades e aptiddes dos alunos. Ser psicologo e pedagogo nao
era uma coincidéncia, sua formacao e o carater pedagogico de suas pesquisas reflete até
hoje nas funcBes primordiais do psicopedagogo: o sentido de identificar as dificuldades
de aprendizagem, mapear os auxilios que os alunos necessitam receber e, se fora de sua
atuacdo profissional, encaminha-lo a intervencdes especificas, como a de fonoaudidlogos,
psicdélogos, entre outros profissionais que compdem a abrangente demanda dos processos
de desenvolvimento humano e suas aprendizagens.

Anos mais tarde, nos Estados Unidos, os testes de inteligéncia, baseados na escala
de Binet, tiveram seus usos ampliados em quantidade e seus objetivos se tornaram muito
diferentes do pensamento original de Binet. Entusiastas da aplicacdo generalizada dos
testes de inteligéncia, como H. H. Goddard, desempenharam um papel de destaque na
restricdo de imigragdo e no desenvolvimento de teorias eugenistas. Termos como
retardados, débeis e morins, se popularizam e foram designados principalmente aos
imigrantes, operarios e camponeses.

Para Gould, apesar do entusiasmo de Goddard com os testes de inteligéncia, foi
Lewis Terman quem expandiu e conceituou a aplicacdo em larga escala. Além disso, foi
o responsavel por algumas modificacdes nos testes de Binet, com o intuito de usa-lo na
classificacdo de adultos:

A (ltima versdo de Binet, de 1911, incluia quarenta e quatro tarefas,
que iam desde 0 estagio anterior ao jardim-de-infancia até meados da
adolescéncia. Em 1916, Terman fez a primeira revisdo da escala
fazendo com que esta abrangesse os ‘adultos superiores’ e ampliando o
nimero de tarefas para noventa. Como na época fosse professor da
Universidade de Stanford, deu a sua revisdo um nome que ja faz parte
do vocabulario do nosso século: a escala de Stanford-Binet, padréo para
quase todos os testes de ‘QI’ que se seguiram desde entdo (GOULD,
2014, p. 195).

Ainda de acordo com Gould, as modifica¢des induzidas por Terman, criaram uma
escala padronizada de pontuacdo, que embasaram varios testes que passaram a ser
comercializados:

A aplicacgdo de testes logo se transformou numa industria milionéria; as
companhias de estudo de mercado ndo se atreviam a utilizar testes que
ndo fossem respaldados pela correlagdo com a norma de Terman. O
primeiro teste aplicado em grande escala foi o teste Alfa do exército [...]
Uma rapida olhada nos anuncios inseridos no final do ultimo livro de
Terman revela, de forma tdo dramatica quanto involuntaria, o que
ocorreu quando seu desejo de testar todas as criancas tomou-se
realidade [...] Trinta minutos e cinco testes poderiam marcar uma
crianca para o resto da vida (GOULD, 2014, p. 197).

No entanto, as modificacbes permitiram que Vvarios critérios fossem inseridos e
retirados, confluindo uma variedade que acabava por alterar substancialmente a proposta
de aplicacdo inicialmente pensada por Binet: as criangas passaram a ser classificadas por
esses testes e a atencdo que recebiam das instituicdes escolares era a devida para seu nivel
de inteligéncia. O argumento é duplamente problematico, pois, em primeiro lugar, afirma
que o teste Stanford- Binet € um medidor inquestionavel de inteligéncia, depois, porque
parte do principio que qualquer teste baseado no teste Stanford-Binet possui a mesma
aplicabilidade.
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Como um alfa do Admiravel Mundo Novo, Terman defendia que o prestigio social
e 0 bem-estar econdémico dos individuos estivesse diretamente ligado ao “valor biol6gico”
refletido nos testes de inteligéncia. E, obviamente, essa aptiddo para a prosperidade seria
hereditaria. Quase trinta anos depois de suas publicacbes mais radicais sobre a
hereditariedade do QI, Terman revisitou seus estudos: O contexto mudara e os desfechos
da Grande Depressdo traziam a tona uma série de questionamentos sociais e cientificos.
Em 1937, em plena ascensdo das teorias politicas eugenistas, ainda que ndo negasse seus
estudos anteriores, Terman suaviza seus escritos considerando que, talvez, as condig¢oes
precarias de escolarizacdo oferecidas as criancas das classes econdémicas mais baixas
pudessem interferir, de alguma forma, nos baixos desempenhos de testes de inteligéncia.

Na segunda metade do século XX, a memoria dos horrores praticados em nome
da pureza de racas e da superioridade de determinados grupos étnicos, assim como a for¢a
de movimentos sociais e decoloniais, interferiram significativamente nas teorias sociais
sobre os significados da inteligéncia e questfes hereditarias. A mudanca do paradigma
politico, centrado na democracia e na equidade de direitos civis, refletiu diretamente nas
teorias e metodologias educacionais e politicas sobre a educacdo. Embora essa
reorientacdo ndo tenha sido unanime, os planos de governamentais de ensino,
principalmente a partir de fins da década de 80, passaram a refletir o desejo de se
democratizar a educacao e a preocupacao com a discriminacao causada pelo uso irrestrito
e fora do contexto clinico e profissional da aplicacdo de testes de inteligéncia, como 0s
testes de Ql.

Além disso, o surgimento da teoria das inteligéncias multiplas foi fundamental
para que as sociedades e as comunidades escolares repensassem os valores medidos e
quantificados por esses testes, ressignificando o que se entendia por inteligéncia.

E importante salientar, no entanto, que questionar os fundamentos e usos dos
testes ndo é negar a sua importancia num determinado contexto. Ao contrario, conhecer
0 processo empirico e tedrico da escala de Binet, e suas modificacdes ao longo do tempo,
garante que se tenha uma maior consciéncia de sua aplicacdo ética e seus limites
investigativos.

INTELIGENCIAS MULTIPLAS, DIVERSIDADE E INCLUSAO

A teoria das inteligéncias multiplas aparece no cenario académico, na década de 80 do
séculoXX, por meio das publicagdes de Howard Gardner, psicélogo de Harvard, que
criticava a medicao da inteligéncia por um anico fator de observacéo: o Ql.

Seus trabalhos propuseram oito conjuntos de capacidades diferenciadas, que
operam de forma independente e variam de individuo para individuo. Custodio e Lopes
(2021), em artigo intitulado Inteligéncia Emocional e Inteligéncias Multiplas, fazem um
apanhado das inteligéncias propostas por Gardner, comecando pelo préprio padrdo do
Ql: a inteligéncia légico-matematica. Essa variacdo da inteligéncia apresenta-se em
conclusdes baseadas nos padrdes matematicos de l6gica, apresentando- se na capacidade
de resolver equacdes, calculos, resolver problemas abstratos e detectar padrdes
(CUSTODIO e LOPES, 2021).

Gardner teve um papel de destaque no estudo do cérebro humano, como destaca
Martins (2022), sendo um dos primeiros pesquisadores da neurolinguistica e
neuropsicologia. Sua teoria das inteligéncias multiplas possibilita o reconhecimento de
capacidades humanas, muitas vezes desconsideradas como capacidades intelectuais,
como a danga, a inteligéncia emocional intrapessoal, as capacidades linguisticas e de
comunicagéo, entre outras (MARTINS, 2022).
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Custodio e Lopes, no artigo citado, elaboram uma sintese da diversidade dos
talentos observados por Gardner, organizados em oito categorias principais: a inteligéncia
I6gico-matematica, voltada para conclusdes fundadas na razdo, e pensamento ldgico,
calculos, abstragdes matematicas e padrdes numéricos, sendo essa a inteligéncia mais
tradicionalmente medidas em testes, como os de QI.

A inteligéncia espacial-visual, que se associa a percepgdo, cria¢do e interpretacdo
de imagens, sejam pictéricas ou cartograficas, fazendo com que esses individuos
compreendam melhor os conceitos de imagens e formas, informaces graficas, o espago
e as gravuras.

A terceira variante desses agrupamentos, a inteligéncia verbo-linguistica, esta
associada a habilidade de comunicacéo, e ndo apenas ao dominio da linguagem verbal ou
escrita, mas também das capacidades de comunicagdo orais e gestuais, interpretacao e
analise das informac0es textuais.

Ainda de acordo com as autoras, a inteligéncia interpessoal é a habilidade de
perceber as emoces alheias e medir as motivagdes e sentimentos de outras pessoas. Em
contrapartida, a inteligéncia intrapessoal diz respeito ao autoconhecimento, a habilidade
de identificacdo de habitos inconscientes, atitudes e percepcdo das proprias emocoes
(CUSTODIO e LOPES, 2021).

Na esteira do modelo proposto por Gardner, a inteligéncia naturalista é associada
as ciéncias naturais, seguida pela inteligéncia corporal-cinestésica, que diz respeito as
habilidades que exigem um maior dominio dos movimentos fisicos, como a danca e 0s
esportes. Por fim, o autor apresenta a inteligéncia musical, como a facilidade que certos
individuos tem em produzir, reconhecer, criar e interpretar padrdes tonais, ritmicos e
harmonicos (CUSTODIO e LOPES, 2021).

Devido a essa multiplicidade é fundamental que os profissionais ligados a
educacdo, especialmente o psicopedagogo, se aprimorem em reconhecer as muitas
manifestacdes do que chamamos de inteligéncia, pois, uma das funcdes primordiais da
escola é desenvolver o sujeito em suas multiplas facetas:

Grosso modo, o principal papel da escola é reconhecer que cada
individuo é dnico, impar, e isso s6 é possivel se a existéncia de
diferentes tipos de inteligéncia estiver no radar da entidade educacional,
para que o0s sujeitos sejam qualificados em suas habilidades e
proveitosos na sociedade no uso das mesmas (CUSTODIO e LOPES,
2021, p. 19).

Esse desenvolvimento cognitivo e pessoal, ainda que sujeitos possuam suas
peculiaridades genéticas, passa necessariamente, segundo as teorias socioconstrutivistas,
pelo estimulo do ambiente. Dessa forma, a escola, como ambiente formalmente
reconhecido para a construcdo dos sujeitos deve trabalhar pelo desenvolvimento e o
aprofundamento das inteligéncias.

A funcéo do psicopedagogo, como dito anteriormente é garantir, seja no trabalho
preventivo ou na solucdo de problemas apresentados, que a aprendizagem ocorra de forma
saudavel, de acordo com as caracteristicas de cada estudante. Segundo Gardner, uma das
aplicagcdes mais préaticas de sua teoria, é justamente o respeito as experiéncias individuais:

Em um nivel cientifico, a teoria traz duas afirmagdes. em primeiro
lugar, todos os seres humanos possuem essas inteligéncias; dito
informalmente, elas sdo os que nos torna humanos, falando em termos
cognitivos. em segundo, ndo ha dois seres humanos - nem mesmo
gémeos idénticos - que possuam o mesmo perfil em suas qualidades e
suas limitacbes em termos de inteligéncias, pois a maioria de nds é dos
de nossa espécie, e mesmo gémeos idénticos passam por diferentes
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experiéncias e sdo motivados a se diferenciar um do outro (GARDNER,
2010 p. 19).

A defesa de uma visdo ampla das inteligéncias levanta importantes implicacdes
educacionais, pois faz com que os professores pensem os alunos em sua diversidade,
buscando atingir cada um dos alunos por meio de uma pluralidade nas abordagens
pedagogicas. Pensar um ambiente formativo inclusivo, passa, obrigatoriamente, pela
valorizagdo das identidades e inteligéncias diversas.

Gardner salienta ainda que as facilidades de um individuo em determinado aspecto
da inteligéncia ndo é um fator limitante, pois os individuos ndo sdo unicamente espaciais
ou musicais, por exemplo. Todos possuem os amplos aspectos das inteligéncias, ainda
que por uma aptiddo bioldgica ou pelo incentivo do meio, algumas se desenvolvam mais
rapidamente. Outro ponto defendido por Gardner, € que a aplicabilidade educacional
dessas definicbes de inteligéncia, devem servir para expandir o desenvolvimento dos
seres humanos:

As pessoas ndo nascem com uma quantidade determinada de
inteligéncia, que serviria como uma espécie de limite. Cada um de nds
tem potenciais dentro do espectro da inteligéncia. Os limites de
realizacdo desses potenciais dependem da motivacéo, da qualidade do
ensino, dos recursos disponiveis e assim por diante (GARDNER, 2010,
p. 21).

Além do ganho quando pensamos na democratizacdo do espaco escolar, uma
metodologia pedagdgica que leve em conta essa diversidade, contribui em larga escala
para uma aprendizagem significativa, pois, um determinado objeto ou conceito, pensado
e apreendido de varias formas garante que o aprendizado se torne ativo e inclusivo.

Longe de ser uma questdo simples, a l6gica utilitarista e neoliberal que tem regido
os sistemas de ensino desde fins da década de 90, cria, a todo tempo, novas categorias de
exclusdo. Enquanto um tipo especifico de habilidades é valorizado em funcdo de seu
potencial produtivo/lucrativo e da logica do trabalho para o mercado, a educacéo acaba,
em muitos momentos, adquirindo um carater bancario e massificante. E importante
salientar que falar em educacéo para a diversidade e educacdo inclusiva, como defende
Matiskei (2011), € falar sobre uma educacdo que opera no sentido de reafirmar a plena
insercdo social dos sujeitos:

Inclus&o escolar significa planejar e implementar projetos que ampliem
as possibilidades de acesso e inser¢do social dos diferentes grupos
marginalizados, seja por sua situacdo de pobreza extrema, por sua
condicdo de cor, raca e etnia, por diferenciagdes em sua compleicao
fisica ou cognitiva, por vulnerabilizacdo por sua escolha politica,
religiosa ou de orientacdo sexual, entre tantas outras possibilidades
(MATISKEI, 2011, p. 3).

Transformar curriculos, conteldos e metodologias para que dialoguem com a
realidade, a0 mesmo tempo em que sejam abertas as varias aptiddes, dentro de uma
perspectiva multidisciplinar, ndo é uma tarefa simples, apesar de ser indispensavel. Paulo
Freire j& defendia, na década de 80, que a “leitura de mundo precede a leitura da palavra”
(FREIRE, 1989, np), em outras palavras, a experiéncia pessoal € a base onde se edificam
novos conceitos, sendo fundamental para aquisi¢do de novos saberes. Para Marco Silva
(2007),

Outra condicdo fundamental a eficacia da educacdo escolar, no entender
de Freire, é 0 estabelecimento de um ambiente de trocas, na medida
em que, se a educacéo escolar deve servir para a solu¢éo de problemas
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efetivos, € imprescindivel a colaboracdo de todos os envolvidos no
processo, cada um colocando a sua percepcdo desses problemas. E o
que o leva a postular que ninguém ensina nada a ninguém, mas ninguém
aprende sozinho, uma vez que a percepg¢ao mais abrangente da realidade
s6 pode ser alcancada no trabalho coletivo, dadas as inevitaveis
limitacGes das visfes individualizadas (SILVA, 2007, p.5).

Na concepcdo freiriana, a escola tem o dever de preparar para o exercicio da
cidadania. Tarefa que s se torna viavel se os estudantes forem autdbnomos e capazes de
aplicar conceitos e conteddo de forma critica e integrada a realidade social. O que exige,
ainda segundo Silva, um projeto pedagodgico que adote a cultura local como espago
legitimo de aplicacéo, producéo e recriacdo de conhecimentos (SILVA, 2007).

O desdobramento das criticas de Freire ao sistema educacional bancario,
passa, necessariamente por uma critica a educacdo conteudista, centrada em aspectos que
desenvolvam apenas um tipo de inteligéncia e aptiddo, que privilegia determinados
conhecimentos em detrimento de outros, ignorando a multiplicidade de saberes e suas
origens, assim como as relagBes sociais. Para Silva, é da contestacdo da educacdo
bancéaria, em que inteligente é somente o individuo capaz de se adaptar bem a exames
tradicionais, que reside a principal aplicacdo das inteligéncias multiplas no ambiente
escolar:

Gardner desmistifica de vez o conceito de inteligéncia como um dote
especial, quase sobrenatural ou divino, na medida em que ndo sé amplia
0 universo das habilidades a serem incluidas nesse conceito, mas
descreve a propria génese do espectro responsavel pelo comando de tais
habilidades: uma conjuncdo de elementos e fatores neuroldgicos,
psicolégicos, socioldgicos, emocionais; na medida em que todos os
humanos disporiam desses elementos e fatores, e portanto desse
‘comandante’ de inteligéncias que, potencialmente, todos nds também
possuiriamos, Gardner democratiza decisivamente o até agora restrito e
elitizado universo dos ‘inteligentes’ (SILVA, 2007, p. 6).

As teorias de Gardner desenvolvem ainda o conceito de educabilidade das
inteligéncias, no sentido em que as culturas e, consequentemente as culturas escolares,
validam e desenvolvem determinadas habilidades. Assim, ainda que haja uma
predisposicdo bioldgica para determinadas estruturas, o desenvolvimento da cognicao
estara atrelado ao incentivo que o meio oferece:

Entretanto — e aqui Gardner revela o papel fundamental da escola no
processo -, para desenvolver determinadas inteligéncias, ndo basta ao
aluno ter aulas sobre as habilidades relacionadas a cada inteligéncia;
mais do que isso, é necessario que o aluno pense sobre o que faz e que
esteja em situagdo de criacdo ou de resolucdo de problemas. Nesse
ponto, Gardner vai ainda mais longe em sua reorientacdo
desmistificadora do conceito-chave que trabalha: a ndo ser que
aplicadas a situacGes praticas, ndo se poderia nem mesmo falar em
inteligéncia, uma vez que, no seu entender, as inteligéncias s6 se
manifestam diante de problemas (SILVA, 2007, p. 7).

E preciso ter em mente, que durante décadas, a escola brasileira atrelou o fracasso
escolar a uma visao classista e preconceituosa dos estudantes, atraves de uma avaliagédo
que desconhecia os saberes populares, reprimia 0 pensamento critico e as manifestagdes
artisticas. Classificando como incapazes ou menos inteligentes aqueles que ndo se
adequavam ao padrdo do ensino recebido. Nesse sentido, a atuacdo da psicopedagogia
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deve valorizar a multiplicidade das inteligéncias e também resgatar a autoestima dos
alunos, que passam a reconhecer e aprimorar suas habilidades e, principalmente, passam
a se enxergar como inteligentes.

Pensar o desenvolvimento e o aperfeicoamento das multiplas manifestacGes do
gue chamamos inteligéncia na escola € abrir caminho para uma educacdo que valoriza a
diversidade e as muitas manifesta¢oes culturais que florescem em cada sociedade. Assim,
reconhecer os saberes dos alunos, assim como incentivar suas aptiddes e talentos deve ser
parte essencial do processo formativo que escola proporciona

CONSIDERACOES FINAIS

Pensar a questdo da medicdo de uma inteligéncia Unica e hierarquizada, e a forma como
ao longo da historia essa medicao foi manipulada a fim de se atrelar a teorias excludentes,
nos impde pensar, com urgéncia, a forma como a educagdo acontece na rotina das salas
de aulas e nos demais locais de formacéo educacional ainda nos dias atuais.

N&o se trata de abolir determinados testes cognitivos, mas, de considera-los como
ferramentas diagnosticas que devem ser interpretadas dentro de um contexto e em
conjunto com uma gama ampla de critérios, que levem em consideracdo as
especificidades dos sujeitos. Trata-se de utiliza-los, quando necessario, para criar
possibilidades para o desenvolvimento das inteligéncias e para facilitar uma
aprendizagem significativa a medida que ocorram didlogos verdadeiros com as
identidades dos educandos.

Os pontos apresentados neste trabalho sdo complexos e, alguns, debatidos ha
séculos. Nao se pretende, nem seria possivel, encerrar 0s muitos questionamentos que
esses temas suscitam. As diversas teorias sobre a inteligéncia e o papel da instituicdo
escolar no desenvolvimento desta, continuardo constantemente analisados e revisitados
no meio académico e cientifico, assim como na praxis pedagdgica. No entanto, cabe aos
profissionais que mediam e dao suporte aos processos de aprendizagens construirem seu
aparato tedrico e sua ética profissional dentro das muitas abordagens existentes,
considerando os embates e as relacdes de poder, assim como 0s mecanismos de excluséo
gue permeiam a sociedade e a escola.

Como mencionado no inicio deste trabalho, o objetivo é justamente provocar a
reflexdo acerca das variaveis que influenciam no longo caminho da formacéo escolar e
no desenvolvimento dos sujeitos, levando em conta que a inteligéncia, embora seja
também integrante das discussdes da biologia, € um conceito socialmente erigido, além
de ser, igualmente, resultado dos estimulos do meio: encerrd-la em um discurso
determinista baseado neste ou aquele critério isolado, serve, na grande maioria das vezes,
para amplificar teorias que justificam a exclusao social.

Cada estudante € um ser humano unico, com uma historia de vida e dificuldades
especificas. Um ser humano que foi nutrido, educado e formado em certas condigdes.
Todas essas caracteristicas interagem com a genética, com a qualidade da educagéo
oferecida e com o estimulo que esse individuo encontra ou perde em sua jornada escolar.

Pensar os percalgos dessa jornada, identificar as limitagdes fisicas, cognitivas, de
salde emocional, ou de circunstancias sociais dos estudantes e propor medidas que 0s
auxiliem a superar as dificuldades e desenvolver suas maltiplas potencialidades é a razédo
de ser da psicopedagogia. Nesse sentido, permanece o convite a reflexdo. Ao chamar
atencdo para alguns fatores que interferem diretamente na formacéo da subjetividade, na
aprendizagem e no desenvolvimento humano, desconstroi-se a ideia de uma inteligéncia
preconcebida, determinante e determinada.
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Além disso, ao elencar essas interferéncias, a escola, o Estado e a sociedade sdo
chamados a sua responsabilidade moral e legal com a educacéo inclusiva: cuidar, nutrir,
proteger, orientar e fornecer meios para que os individuos se desenvolvam plenamente
em sua diversidade, formando jovens e adultos autbnomos, seguros e capazes de lidar
com os desafios da existéncia.
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Capitulo 12

ENSINO REMOTO EMERGENCIAL: ANALISE DOS ESTUDOS
ACERCA DA PERSPECTIVA DE PROFESSORES DA EPT DOS
INSTITUTOS FEDERAIS

RESUMO: O presente estudo visa analisar a perspectiva dos docentes da educacédo
profissional e tecnoldgica brasileira desenvolvida nos Institutos Federais acerca do
ensino remoto emergencial ofertado durante a pandemia. Para tanto, foi aplicado um
estudo de revisdo de literatura no Portal de Periodicos CAPES com o intuito de selecionar
artigos a partir dos descritores “ensino remoto”, “professor*” e “Instituto Federal”. Apds
andlise de 148 artigos e uso de critérios para selecdo de 12 artigos, identificou-se os
seguintes eixos tematicos: uso das TIC; e repercussdes do ensino remoto nas esferas
pessoal e profissional. Concluiu-se que os docentes dos Institutos Federais foram
notadamente atingidos pelos desafios existenciais evidenciados na pandemia. As
decisdes implementadas pela administracdo publica para reorganizar as praticas docentes
favoreceram a execucdo do ensino remoto emergencial. No entanto, ndo foram
planejadas agdes suficientes para que os professores enfrentassem as demandas
subjetivas necessarias para a conciliacdo entre as esferas pessoal e profissional.

Palavras-chave: Ensino remoto. Docentes. Institutos Federais. Educacdo profissional e
tecnoldgica.
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INTRODUCAO

Em 2020, com a suspensdo das atividades educacionais em todos o0s niveis de
escolaridade devido a pandemia de Covid-19, 300 milhdes de estudantes foram afetados
em 22 paises de trés continentes, conforme levantamento feito pela Organizacdo das
Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO, 2021).

O segundo monitoramento realizado pela UNESCO em 188 paises constatou que
em 99,4% das instituicdes de ensino haviam sido fechadas (UNESCO/WORLD BANK,
2021). No contexto nacional, de acordo com a Fundacéo Getulio Vargas (2021), 72% dos
estudantes brasileiros foram impactados por este cendrio e estimava-se que para retomar
0 ensino com qualidade equivalente ao periodo anterior a pandemia fossem necessarios
um periodo minimo de 4 (quatro) anos (SOUZA et al, 2021).

O advento da pandemia da Covid-19 exigiu que 0s governos tomassem novas e
urgentes politicas publicas para atender as necessidades bésicas da sociedade
(ARANCIBIA, 2020). O padrao epidemiolégico da Covid-19 que se configurou no Brasil
evidenciou a necessidade de tais politicas em diferentes setores. O pais destacou-se
pelo crescente indice de mortalidade devido a Covid-19, com ascendéncia da curva
epidemioldgica por um periodo extenso devido a dificuldade de diagnostico, prevengao e
tratamento das infeccbes em um contexto de baixa compreensdo e consenso a esse
respeito (ALVES et al., 2020). Essa realidade foi agravada pelo desemprego, aumento
das desigualdades sociais e demogréaficas, presenca de comunidades em condicdes
precarias de habitacdo e saneamento, sem acesso a agua potdvel, em situacdo de
aglomeracdo e alta prevaléncia de doencas cronicas. Fatores que, associados ao
conhecimento insuficiente acerca das caracteristicas do virus, formas de transmisséo e
cuidado, geraram incertezas quanto ao enfrentamento da doenca (WERNERCK;
CARVALHO, 2022).

Nesse contexto, os desafios da educacdo tornaram-se ainda mais complexos,
tendo em vista sua centralidade nas politicas de desenvolvimento humano e social,
asseguradas pelo sistema de garantias constitucionais. Para fazer frente a situacdo de
emergéncia, o Ministério da Educacdo do Brasil (MEC) posicionou-se através de
portarias e orientaces do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), moderadas pelas
recomendacdes da Organizacdo Mundial da Saide (OMS). Foi assim que as acdes
previstas na Portaria 343, do MEC, de 17 de marco de 2020 centraram-se na flexibilizacédo
e substituicdo das disciplinas presenciais em andamento, por aulas mediadas pelas
tecnologias da informacdo e comunicacdo (TIC) durante um periodo de 30 dias,
prorrogados progressivamente até o final de 2021.

As ferramentas tecnoldgicas tornaram-se centrais nesse processo ainda que nem
todos os membros da comunidade académica tivessem formacédo ou habilidades (digital
skills) a época para maneja-las, ou mesmo acesso aos requisitos necessarios para aciona-
las como recurso ao ensino e a aprendizagem (CARVALHO et al, 2021; ALVES, 2016).

Paralelamente as questbes epistemoldgicas que perpassam a Educacéo
Profissional e Tecnoldgica (EPT), a pandemia da Covid-19 induziu a reflexao acerca da
importancia da relagdo interpessoal e do carater presencial das relacbes pedagdgicas, pois
diante da imposicdo do isolamento social, a falta de contato fisico seria um impedimento
a vivéncia integral, pretendida pela EPT. A mediacdo pedagdgica constitui-se na atitude
do professor de motivar aprendizagem, ao criar um elo entre o aprendiz e 0 conhecimento
e favorecer a participagéo ativa do educando (MASETTO, 2000; SARTORI; ROESLER,
2005). A centralidade da mediacdo virtual alterou as relagdes sociais e as subjetividades
a ponto de a pandemia ser reconhecida por autores como Baschet (2020) e
Schwarcz (2020) como um fato que demarcou a ruptura com o Século XX. Nesse sentido,
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vale questionar como os temas de pesquisa convergem para abordar a perspectiva dos
professores dos IFs sobre o ensino remoto emergencial.

Os IFs sdo instituicdes publicas federais de educacdo superior, basica e
profissional, pluricurriculares e multicampi, cujo foco é a oferta da EPT nas diferentes
modalidades de ensino, que vao do Ensino Médio a P6s-graduacéo e o Programa Nacional
de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Bésica na Modalidade da
Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA). Os IFs compdem a Rede Federal de EPT, da
Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnologica do MEC. (BRASIL, Lei n°
11.892/2008). Na educacdo superior, os IFs contam com os cursos de tecnologia,
especialmente, nas areas industrial e agricola, e os de bacharelado e licenciaturas
(Pedagogia, Matematica, Fisica, Quimica, Ciéncias Biologicas). Na educacao
profissional técnica de nivel médio, atuam docentes, na forma integrada, atendendo
também a Educacdo de Jovens Adultos (EJA). Sdo ainda ofertados cursos de
especializacdo, mestrado e doutorado, além dos cursos de extensdo, de formacéo
profissional de trabalhadores e da comunidade (PRONATEC), de Formacéo Inicial e
Continuada (FIC), de menor duracdo, e cursos de educacédo a distancia de acordo com a
demanda regional. (PACHECO, 2012).

Assim como a pandemia surgiu num panorama social marcado por crises em
diferentes setores, a EPT encontrava-se em transformacdo ocasionada pelo avanco da
racionalidade tecnoldgico-pragmatica e tendéncia ao trabalho precarizado. Esse impacto
pode ser ainda mais significativo diante do diagndstico relatado em diversos estudos sobre
o0 ensino dos IFs fortemente assentado no modelo pedagogico tradicional, nas habilidades
e na autoridade do(a) professor(a), de modo singular. Alunos e professores tiveram que
pactuar novas regras convergentes com os decretos estaduais especificos para controle da
disseminacédo do corona-virus em consonancia com a OMS.

Entendendo que as politicas publicas de educacdo sdo garantias constitucionais
que compreendem a cobertura, 0 acesso € a qualidade do ensino, cabe o questionamento
acerca da repercussao do trabalho remoto sobre a forma como os docentes vivenciam o
ensino, planejam e executam suas atividades, avaliam a aprendizagem e expressam a
satisfacdo com o exercicio da docéncia.

Dessa forma, a presente pesquisa teve como objetivo analisar estudos que tratam
da perspectiva dos docentes acerca do ensino remoto emergencial ofertado durante o
periodo da pandemia. Para alcancar este objetivo geral, propés-se como objetivos
especificos: analisar o ponto de vista dos docentes acerca do uso das TIC no ensino
remoto; e, discutir a repercussao do ensino remoto nas esferas privada e profissional.

Nas préximas secdes serdo apresentados o percurso metodoldgico e os resultados
contendo uma sintese analitica dos estudos a partir da perspectiva dos professores da EPT
dos IFs acerca do ensino remoto.

METODOLOGIA

A metodologia para o desenvolvimento do estudo baseia-se na reviséo de literatura e na
analise qualitativa estruturada por dois eixos transversais e intimamente relacionadas aos
objetivos. No primeiro deles, buscou-se identificar no portal de periddicos CAPES
artigos com os seguintes descritores: “ensino remoto” AND “professor*” AND “Instituto
Federal”, com acesso a 148 estudos. Utilizou-se como critérios de selecdo: artigos que
abordassem a tematica investigada nos IFs, ndo duplicidade e publicagdes nacionais.
Como criterios de excluséo, artigos publicados em outras instituicdes de ensino, estudos
de avaliagdo, analises voltadas para estudantes, o que levou a exclusdo de 93 artigos.
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Em seguida, efetivou-se a leitura dos resumos e resultados dos artigos o que levou
a exclusdo de 38 artigos que especificavam a avaliagdo dos aspectos didaticos
pedagdgicos desenvolvidos do ensino remoto, problematizavam a residéncia pedagdgica,
o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) e cursos de formagéo
de professores, avaliavam a aprendizagem e a satisfacdo dos estudantes em relagédo as
propostas pedagdgicas do ensino remoto, analisavam a assisténcia estudantil e as
atividades educacionais especializadas, especialmente em casos de estudantes
socialmente vulneraveis e com deficiéncia. Ao final desse processo foram identificados
12 artigos que tratam da atuacdo de professores da EPT dos IFs durante o isolamento
social decorrente das medidas emergenciais para conter o avanco da Covid-19 (Figura 1).

Figura 1 - Identificag&o de artigos rastreados e analisados
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Fonte: Elaborada pelo autor.

O segundo eixo metodoldgico refere-se a analise dos estudos selecionados. Uma
vez reunido o corpus de andlise composto por 12 artigos, seguiu-Se um percurso
compreensivo com foco na identificagdo das categorias e conceitos que refletem a anlise
da experiéncia dos professores da EPT dos IFs ao realizar o ensino remoto emergencial.
Tal percurso permitiu, posteriormente, organizar os resultados dos artigos selecionados
em dois eixos analiticos complementares. No primeiro momento, trata-se da perspectiva
dos docentes acerca da produgdo dos saberes tecnoldgicos e didatico-pedagdgicos
produzidos no desenvolvimento ensino remoto; a seguir, discute-se conciliagcdo entre
atividades de ensino, vida pessoal e demandas da vida familiar e consequéncias para
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satde mental e estado emocional dos docentes. No circulo hermenéutico, o elenco deste
conjunto de temas seria suficiente para explicitar que o ensino remoto é fortemente
determinado pelas situacdes que circunscrevem o desempenho e a formacgdo destes
profissionais.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O tema mais investigado foi a perspectiva dos docentes acerca do uso das TIC como
interfaces que propiciam a mediacdo pedagdgica. O desafio mais frequentemente
relatado € a auséncia de preparo dos professores da EPT e a insuficiéncia de
conhecimento para realizar o ensino remoto conforme as possibilidades propiciadas pelas
ferramentas tecnoldgicas.

Em seguida, destaca-se a atitude de professores que desenvolvem o ensino
tradicional e tendem a transpor para o0 ensino remoto a estratégia das aulas presenciais,
pautadas em aulas expositivas e que reforcam a “educacdo bancaria”. Um terceiro
conjunto de resultados visa demonstrar a eficacia dos recursos didaticos e pedagdgicos
desenvolvidos por professores mediante a combinacdo com aulas participativas,
trabalhos em grupos simultaneos, aulas ao vivo, desenvolvimento de projetos,
metodologias ageis, apresentacdo de resultados e sinteses que incentivem os estudantes
a problematizacdo em grupo e a compartilhar conhecimento (NUNES; PANIAGO;
SARMENTO, 2020). Ha uma necessidade de renovacao constante das praxis que implica
em formagdo continuada, pois a Covid-19 explicitou as vulnerabilidades existentes no
ensino da EPT, origem de grande parte das dificuldades de aprendizagem. Embora as
TIC ja estivessem disponiveis antes da pandemia, o0 ensino remoto as transformou em
recursos essenciais e exigiu formacdo basica para os docentes das diferentes areas, por
proporcionar a ruptura de barreiras temporais e situacionais.

Todos os estudos analisados atribuem a ado¢do do ensino remoto a decisdes que
sobrepuseram os critérios de desempenho das atividades de ensino por parte dos docentes
aos de eficiéncia da aprendizagem. Enquanto elemento essencial do ensino a distancia, a
mediacdo pedagdgica, junto a outros fundamentos para construir uma educacao coerente
com o processo humano de aprendizagem com base na reciprocidade do convivio entre
diferentes atores, foi desafiada pelos modos com os quais foi instituido o ensino remoto
nos IFs.

Os estudos evidenciam que a exigéncia de distanciamento social na pandemia da
Covid-19 foi atendida no ensino remoto através da adaptacdo das condicdes essenciais da
comunicacgdo. No entanto, outras condi¢des para que o ensino aconteca de modo completo
foram prejudicadas. Os estudos elencam as seguintes condicgdes:

1. Simultaneidade da interacdo entre diferentes atores participantes das situagdes de
aprendizagem;
Convivio com o ambiente de aprendizagem;
Ritos que envolvem o ensino;
Participagéo das atividades praticas e laboratoriais;
Atividades de extens&o, observacoes e visitas de campo;
Qualificagdo do trabalho do professor
Suporte técnico e financeiro necessario ao ensino remoto
Modulagéo da relacdo ensino—aprendizagem

Nk LN

A auséncia do desenvolvimento suficiente de tais condi¢Ges explicaria, em parte,
0 baixo engajamento dos estudantes nas atividades de ensino durante a pandemia.
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Bayer (2021) analisou as significacGes de docentes no ensino médio integrado
desenvolvidas durante o ensino remoto por professores que atuam em um campus do
IFSP. Contextualizam o estudo politicas educacionais marcadas pela dualidade estrutural
da educacéo brasileira caracterizada pela oferta de ensino de caracteristicas distintas nas
redes publica e privada; e a desvalorizacdo dos saberes envolvidos na formagéo
politécnica da EPT. A autora entende, ainda, que a implementacdo emergencial do ensino
remoto foi incorporada ao trabalho docente como uma totalidade social. As analises das
entrevistas com seis professores do ensino médio integrado evidenciaram as seguintes
significagOes: cultura institucional das propostas educacionais e insatisfacdo com as
praticas pedagogicas, baixa perspectiva de desenvolvimento durante o ensino remoto;
auséncia de valorizacdo da formacdo humana, necessidade de partilhar o trabalho
realizado com colegas e conhecer o trabalho desenvolvido por eles. Esses temas
aparecem articulados a percepcdo de aumento das crises da docéncia na EPT mobilizadas
durante o ensino remoto, especialmente referidas a crise pedagdgica como parte da crise
conjuntural que aprofunda o mal-estar social que tangencia a precarizacdo do trabalho.

Encarnagio, D’Avila e Coutinho (2021) destacaram o processo de adaptagdo das
atividades presenciais ao ensino remoto durante a primeira etapa da pandemia em uma
turma do PROFEPT de um Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Sul
do Brasil. Com o intuito de verificar se a construcao de saberes e conhecimentos se daria
de forma satisfatoria, analisaram a pratica didatica realizada a partir de um recurso
cinematogréafico frequentemente utilizado nas aulas presenciais para discutir 0s nexos
entre educacdo e trabalho. Aliada a metodologia de experiéncia de leitura por andaimes
voltada para atuar na no¢do de Zona de Desenvolvimento Proximal de Vigotsky, segundo
o qual o conhecimento potencial pode ser alcancado através da interagdo com o outro que,
neste caso, atuaria como um andaime, fornecendo suporte para o alcance de uma meta ou
solucdo de um problema. O estudo apresenta este recurso didatico-pedagdgico e o avalia
como positivo por permitir o confronto entre diferentes opinides e a efetiva sintese em
funcdo da construcdo do conhecimento.

O estudo de Marques, Lopes e Carvalho (2022) retrata as iniciativas do IFMA
para organizar acfes metodoldgicas através do ensino remoto para educacdo basica,
superior e pos-graduacdo mesmo sob questionamentos de professores, estudantes e gestdo
que observaram a indisponibilidade de recursos tecnolégicos, falta de habilidade dos
estudantes para o ensino remoto, a necessidade de formacdo docente para oferecer aulas
através do ensino remoto. Esta pesquisa objetivou analisar desafios para os professores
EBTT no ensino remoto a fim de discutir dimensdes importantes da formacdo dos
professores para o enfrentamento dessa abordagem. Um questionario com questdes
objetivas e subjetivas foi enviado aos e-mails institucionais dos docentes diretamente
envolvidos em aulas remotas das turmas do 3° ano do ensino integral do Campus IFMA
de S&o Luis, Monte Castelo, em cumprimento ao calendario escolar 2020. Entre os 22
professores participantes do estudo, 63% relataram ter realizado formacdo sobre ensino
remoto; 66% cursos sobre TIC; 11% sobre interfaces como Moodle e Google Classroom.
Os desafios atravessados pelos docentes dizem respeito aos equipamentos disponiveis
para uso no ensino remoto; acesso a internet e qualidade da conexdo; conhecimento das
metodologias ativas; dificuldade de engajamento dos alunos. Do ponto de vista do ensino
em um novo cenario, as principais dificuldades referidas foram timidez e sensacdo de
falar ao vazio, 0 que as autoras contrastam com as habilidades de comunicagéo
demonstrada pelos discentes que nasceram na era tecnoldgica. A baixa atratividade e
atualizacdo das aulas s@o vistas como em funcdo desta dificuldade de comunicagéo
tecnoldgica com os alunos.
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Rangel e Amaral (2022) retrataram os desafios por parte dos professores e
estudantes que, na sua perspectiva, se interligam e tornam o ensino remoto pouco eficaz:
de um lado, o excesso de trabalho por parte dos professores e a frustragdo por nao alcancar
0 resultado esperado, como demonstra a baixa participacdo e reduzido nivel de
aquisicdo de conhecimentos por parte dos estudantes. Os participantes se referem as
vulnerabilidades que afetam os estudantes que desmotivam e impedem a continuidade
dos estudos. Uma das mais relevantes é a falta de equipamentos tecnoldgicos necessarios
para a comunicagdo e a presenca de elementos distrativos no ambiente familiar assim
como no ambiente virtual, fatores agravados pela falta do relacionamento humano e do
companheirismo inerentes a aprendizagem.

Accordi e Ambrosio-Accordi (2022) estudaram a percepcédo de 283 docentes dos
Institutos Federais de Santa Catarina e Rio Grande do Sul acerca das atividades nédo
presenciais realizadas durante os primeiros seis meses da pandemia da covid-19.
Concluiram que a opinido dos docentes é indica as diversas e intensas adaptacdes que o
periodo que exigiu, sendo a formacao para o ensino remoto a que mais contribuiu para o
enfrentamento. Embora a maior parte dos professores néo tenha participado de imediato
dos cursos de capacitacao para lidar com as atividades pedagdgicas ofertadas pelos
Institutos Federais para compensar a suspensdo das aulas presenciais em fungdo da
pandemia da covid-19, muitos realizaram a capacitacdo em algum momento.

Em alguns estudos os professores assumiram a primeira pessoa ao analisar as
estratégias utilizadas no ensino remoto (DALLA NORA; EVANGELISTA, 2022;
MOREIRA-MARTINS, 2022). No estudo de Moreira-Martins (2022), destaca-se a

99, ¢

analise de trés dimensdes: “o que compreendia € ndo tematizava nas aulas”; “o que nao
conseguia compreender sobre o trabalho docente e comecava a saber”; “o que comegou a
aprender da docéncia na educagdo fisica”. Os aspectos relevantes para 0 ensino sdo:
fortalecimento da educacdo bancaria em contraposicdio a relacdo dialdgica;
prolongamento do periodo do ensino remoto; o retorno da ndo aula, isto é de movimentos
tecnicistas e programaticos. Por outro lado, os professores se mobilizaram em redes de
colaboracgéo nas redes sociais para troca de materiais; qualificacdo permanente do ensino
remoto em grupos formados por docentes de todo o pais em redes ja existentes por novos
profissionais ou em formacéo; inclusdo da educacdo fisica nas plataformas digitais;
possibilidade de ampliacdo do uso dos recursos para reuniées e congressos; “autonomia
curriculante”. Embora esses aspectos nao se refiram a especificidades da EPT, tocam em
dimensGes essenciais do ensino praticados em outras modalidades.

Tais resultados refletem o constatado por Souza (2021) com relacéo a intensidade
do trabalho docente e a falta de reciprocidade dos estudantes que, na maioria dos casos,
ndo possui acesso e nem recursos tecnoldgicos para assistir as aulas. Demanda atencao o
fato de os docentes ndo referirem cobranga nem monitoramento das atividades, o que, na
perspectiva da autora, reflete a naturalizacdo das formas de controle do trabalho através
das plataformas educativas:

As novas dindmicas colocadas pela tecnologia parecem prender os
trabalhadores a sua logica, como afirma Dani¢le Linhart: “a utilizagdo de
tecnologias informatizadas cada vez mais sofisticadas também influi, & sua
maneira, sobre a natureza do trabalho. A famosa revolucao informacional tece
uma trama que prende todos os assalariados em sua légica, designando-lhes
tarefas novas, que muitas vezes, modificam a natureza da sua intervencéo e das
relagcdes que mantém entre eles” (SOUZA, 2021, p.185).

Em sintese, os estudos desenvolvidos nos Institutos Federais acerca do ensino

remoto refletem desafios a mediacdo pedagogica decorrentes da implementacgéo realizada
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sob o carater intempestivo, planejado sob condi¢Ges adversas mediante desigual condigédo
de acesso aos recursos didatico-pedagdgicos. A seguir, discute-se os resultados dos
estudos que retratam as repercussdes do ensino remoto para a conciliacdo entre esfera
pessoal e profissional dos docentes dos Institutos Federais.

A dificil conciliagdo entre trabalho e familia

As dindmicas de construcdo do conhecimento acerca do ensino remoto durante a
pandemia nos IFs integram o campo dos afetos, que diz respeito a motivacéo, satisfacdo
e envolvimento entre professores/as e estudantes. Trata-se da dificuldade de conciliar o
que resiste a conciliagdo e se refere a trés componentes (GALVAO; FERREIRA;
COSTA, 2022): a esfera profissional fortemente redirecionada pelo distanciamento e
interrupcdo das atividades; o ensino remoto marcado pelo suporte precario e
predisposi¢do ao surgimento de dores; e a esfera privada familiar, delimitada pela
sobreposicdo de responsabilidades domesticas, profissionais, demandas de cuidado a
saude, sobrevivéncia, lazer e descanso.

Os autores analisaram dados estruturados e qualitativos de 41 professoras do
Instituto Federal do Sudoeste de Minas Gerais voltado para avaliar o teletrabalho
instituido pela IN65/2020. O distanciamento dos colegas reflete o afastamento da esfera
profissional que repercutiu na motivagdo trazendo dificuldades para superar as
dificuldades inerentes ao trabalho. Esse distanciamento foi visto, ainda, como elemento
que desconecta a pessoa do trabalho e a faz sentir-se isolada e solitéria.

O termo familia remete os docentes a esfera privada na qual ocorreu o teletrabalho
que idealmente demarcou a possibilidade de flexibilizagdo do uso do tempo para dedicar-
se a outras atividades além do trabalho. No entanto, uma série de dificuldades como
acesso a equipamentos de TICS, problemas familiares, recursos financeiros, disrupg¢oes
em salde mental, desempenho de atividades com filhos, acompanharam o teletrabalho
marcado pela divisao geo-espacial dos membros da familia. Esta configuracdo gerou uma
série de condigdes referidas pelos docentes como “dores” decorrentes dos riscos
ergonémicos, da ma postura causada pelo uso prolongado de mdéveis inadequados, dos
custos inerentes ao uso do espaco doméstico como ambiente de trabalho e da falta de
equilibrio trabalho e familia. Neste sentido, destaca-se a situacdo de mulheres que
recorrentemente mencionam interrupcdo da vida cotidiana, sobrecarga com
responsabilidades domésticas no teletrabalho compulsério, aumento do estresse e da
sobrecarga de trabalho. Muitas docentes relataram que a dificuldade de conciliar
demandas familiares ou domésticas e de trabalho as levou a uma rotina incessante, na
qual as noites e finais de semana eram utilizados para responder e-mails, mensagens dos
grupos de Whatsapp e outras demandas a ponto de reduzir as atividades fisicas e aumentar
0 consumo de &lcool.

Os esforcos e 0 excesso de trabalho dos professores sdo retratados nos estudos
através de diferentes perspectivas. Uma das mais significativas foi revelada por um estudo
sobre queixas musculo-esqueléticas de 140 professores do Instituto Federal de
Catarinense durante a pandemia de Covid-19 (GUIMARAES et al, 2022). A prevaléncia
de dor entre os professores foi de 94,7%, e as regides mais frequentes foram o pescoco, a
coluna lombar e o ombro direito. Os principais riscos ergondémicos observados foram:
sobrecarga mental (estresse), mesa de trabalho e monitor inadequados. Foi observada
associacédo entre dor no pescoco e docentes que apresentaram maior sobrecarga mental
(estresse), ndo realizaram atividade fisica e utilizaram o computador por mais de 20 horas
semanais; dor no ombro direito e docentes que ndo fazem atividade fisica, usam o
computador por mais de 20 horas semanais, utilizaram uma mesa de trabalho com
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desajuste em relacéo ao nivel do cotovelo e sem espago para apoiar 0s antebragos. Ainda,
a dor na coluna lombar foi associada ao grupo de mulheres com carga horéria de aula
semana superior a 15 horas e que possuiam doenca crénica.

Os autores encontraram associacdo entre dores no pescogo e transtornos mentais
comuns e baixo nivel de bem-estar no trabalho entre docentes. Esta sobrecarga mental
pode estar se agravando pelo medo de adoecer, pelas incertezas quanto ao futuro e por
conta do isolamento social imposto pela pandemia da COVID-19, pois, no empenho de
proteger seus entes queridos, os trabalhadores se afastaram dos familiares, de pessoas
proximas e da rede de suporte com que contavam no cotidiano, gerando sofrimento
mental.

Ao lado das demandas de investimento em tecnologias da informacdo e do
desenvolvimento de estratégias didaticas para tornar as aulas mais interativas, surgem
elementos muito marcantes relacionados a propria subjetividade dos professores.

Destaca-se a perspectiva de cinco professoras do curso integrado em eletronica do
Instituto Federal do Ceara, Campus Caninde, participantes do estudo de caso conduzido
por Leite e Holanda (2022). Além de acrescentar novos desafios a ja reconhecida
sobrecarga pela mdltipla jornada de trabalho feminino, a experiéncia do ensino remoto
durante a pandemia demarca uma complexidade maior de problemas, como o temor pela
prépria vida e dos seus familiares, colegas e alunos, o trabalho incessante e realizado de
forma impositiva e sem planejamento, o que perpassa as tradicionais formas de lidar com
as atribuicbes de género e predispde a quadros graves de ansiedade e adoecimento
psicoldgico.

Em pesquisa realizada em parceria com o SINASEFE-SP, Souza (2021) analisou
as transformacdes do trabalho dos professores durante o periodo inicial da pandemia. A
primeira constatacdo é de que as mulheres sofreram um impacto maior do que 0s homens,
pois além de cuidar das atividades domésticas e das responsabilidades familiares centrais
como cuidado a criancas e idosos, as mulheres assumiram aulas, reunides e atividades de
planejamento e gestdo passando a trabalhar de forma quase ininterrupta.

A primeira enquete realizada pelo SINASEFE utilizou um questionario com 26
perguntas e contou com participacdo de 3% dos professores e técnicos sindicalizados.
Participaram 94 docentes, sendo 54% mulheres que trabalham em diversos niveis e
modalidades de ensino, o que torna o cotidiano delas bastante heterogéneo e
diversificado. Como acontece em outras pesquisas acerca do tema, a autora encontrou
como principais dificuldades para o trabalho remoto, a falta de recursos tecnologicos, de
suporte técnico, de mdveis e uso simultaneo dos espacos e equipamentos com outros
familiares. Ademais, as esferas privada e profissional foram superpostas, 0 que
desencadeou problemas psiquicos e materiais para o exercicio do trabalho, especialmente
para mulheres com filhos pequenos. Uma dimenséo que representa a invasao do trabalho
no mundo familiar é a falta de espaco para descanso e lazer antes ocupado pela casa no
contexto ordinario. Com a implementag&o do ensino remoto, todos 0s espagos privativos
tornaram-se relativos ao trabalho. A partir desta reflexdo, Souza hipotetiza que muitos
docentes j& organizam suas rotinas de acordo com esta ldgica, o que predisporia a
auséncia de limites entre o tempo do trabalho e o tempo livre.

A autora dedica grande parte da analise a comparar as atividades de mulheres e
homens com relacdo as responsabilidades de cuidado e de afazeres domésticos,
demonstrando a tendéncia a maior impacto na reducgéo da produtividade académica e, por
conseguinte, na mais lenta progressdo de carreira entre professoras. A pandemia
exacerbou as desigualdades entre homens e mulheres em face da dissolucdo das
frontreiras entre casa e trabalho e mostrou-se mais danosa as mulheres pela adocéao
acritica da “remotizacdo” (MINTO, 2021).
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo revisou a literatura produzida pelos pesquisadores nacionais acerca da
experiéncia dos docentes dos Institutos Federais no ensino remoto emergencial. Para
tanto, foram acessados 148 artigos no Portal de Periddicos CAPES a partir de descritores
previamente identificados e, ap6s o processo de inclusdo, foram analisados 12 artigos na
integra. Os estudos produzidos refletem a perspectiva de docentes de Institutos Federais
pertencentes a 4 regides do pais e convergem em muitos aspectos. O principal deles diz
respeito ao movimento de adequacdo de saberes e praticas para o desenvolvimento de
aulas remotas. Embora os Institutos Federais tenham a tecnologia como eixo
fundamental, este se configura como um valor em discussdo na préatica docente.

As analises apontam que os professores buscaram desenvolver habilidades e
saberes para dominar os recursos tecnoldgicos e que tais recursos ndo foram suficientes
para alcancar éxito, com reflexos na motivacao e na permanéncia dos estudantes.

Todas as pesquisas se interligam pela rede tematica e convergem no
reconhecimento do carater precario no qual foi instituido o ensino remoto como tentativa
de integracdo ao paradigma digital, marcado pela “remotiza¢do” e aquiescéncia pouco
refletida pelos professores acerca das formas de controle de desempenho.

O conjunto de decisbes implementadas pela administracdo publica para
reorganizar o trabalho docente favoreceu, em grande parte, a continuidade das atividades
docentes, no entanto, foi insuficiente para lidar com demandas subjetivas para conciliar
trabalho e familia.

Embora os resultados da presente investigacdo apontem, de certo modo, na
direcdo de uma agenda de pesquisa em desenvolvimento acerca das consequéncias da
pandemia e do ensino remoto para a docéncia na educacéao profissional e tecnoldgica, é
necessario investir em estratégias que superem o principal limite desta revisdo que
consistiu na consulta a uma Unica base de dados e o acesso a publicagdes em lingua
portuguesa. Entende-se como proficua para a presente discussdo a consulta a outras bases
de periddicos e a andlise de estudos realizados em outros paises a propiciar a
identificacdo de categorias e métodos incidentes na educacédo profissional e tecnoldgica
a serem comparados com o desenvolvido no Brasil.

Tendo se originado de uma questdo relativa a producdo cientifica sobre a
perspectiva dos professores dos Institutos Federais acerca do ensino remoto emergencial,
os resultados apontam a demanda por reflexfes avancadas que considerem outras
variaveis, como o periodo de implantacdo do ERE em cada instituicdo, o suporte
institucional oferecido por cada unidade a seus docentes, diferencas regionais para
contemplar as singularidades de campi situados em centros urbanos e aqueles em regides
mais remotas. Os estudos apontam, ainda, a forte demanda por estudos que integrem a
perspectiva dos docentes acerca do lugar das tecnologias no ensino da EPT.

Espera-se que esta pesquisa tenha contribuido para a compreensdo da perspectiva
do docente dos IFs acerca das dificuldades enfrentadas no ensino remoto emergencial e
que tal compreensdo venha a repercutir sobre a criacdo de politicas publicas e
institucionais a serem implementadas com o objetivo de fortalecer a atuacdo docente
criando mecanismos para reduzir as vulnerabilidades apresentadas pelos docentes.
Espera-se, de modo especial, que o presente estudo contribua para evidenciar a latente
demanda de conciliacdo entre esfera pessoal e profissional em situagfes como a que
vivemos durante a pandemia.
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Capitulo 13

ESTUDO COMPARATIVO DAS CARREIRAS DOCENTES:
MAGISTERIO SUPERIOR, MAGISTERIO DO ENSINO BASICO
TECNICO E TECNOLOGICO

Deusdete de Sousa Brito, Patricia Furtado Fernandes Costa

RESUMO: Neste trabalho retoma-se a discussao sobre a equivaléncia entre as carreiras
do Magistério de Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico (MEBTT) e a carreira de
Magistério Superior (MS). Este tema foi suscitado porque ha casos de docentes
solicitando redistribuicdo da carreira do MEBTT para 0 MS, no entanto, so existe esta
possibilidade de migracdo entre carreiras equivalentes. Além deste questionamento, ha
também a exigéncia feita pelos 6rgaos de controle, no caso, o Tribunal de Contas da Unido
que vem cobrando insistentemente dos Institutos Federais, a implantacdo do controle do
ponto de forma eletronica. No desenvolvimento do trabalho apresentou-se os perfis das
duas carreiras e fez-se a comparacgao dos itens, de acordo com a legislacdo, que tornam
dois cargos ou funcBes publicas equivalentes. Ao final conclui-se, portanto, se ha a
possibilidade de redistribuicdo dos Institutos Federais para as universidades e se é
possivel ndo realizar o controle eletrénico de ponto da carreira de MEBTT como ocorrem
nas universidades para a carreira de MS.

Palavras-chave: Equivaléncia. Redistribuicdo. Controle Eletrénico de Frequéncia.
Carreira docente. Magistério Superior. Magistério de Ensino Basico, Técnico e
Tecnologico.

© Este trabalho integra a obra: “Educare - préticas e pesquisas em educagdo nos paises de Lingua
Portuguesa”, publicado pela Reconecta Solugées em 2023, disponivel para acesso gratuito em:
www.reconectasolucoes.com.br/editora.
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INTRODUCAO

A carreira de magistério federal esta dividida nos cargos de Magistério de Ensino Bésico,
Técnico e Tecnoldgico (MEBTT) e Magistério Superior (MS), (BRASIL, 2012). A atual
carreira de MEBTT vem evoluindo e se moldando ao longo dos anos e tais alteragdes e
atribuicdes se confundem com a propria evolucéo historica da Rede Federal de Educacgéo
Profissional e Tecnologica (RFEPT) e dos atuais Institutos Federais. Inicialmente
chamados de Escolas de Aprendizes Artifices, hoje sdo os Institutos Federais de
Educagédo, Ciéncia e Tecnologia.

Essa histdria se inicia com a publicacdo do Decreto Federal N° 7.566, de 23 de
setembro de 1909, criando as Escolas de Aprendizes Artifices em cada uma das 19
capitais dos Estados da Republica, sob a jurisdicdo do Ministério dos Negocios, da
Agricultura, Industria e Comercio, destinadas ao ensino profissional, primério e gratuito
para formar operarios e contramestres, sendo instaladas no ano seguinte (BRASIL, 1909).

Quando da criacdo das Escolas de Aprendizes Artifices, o Decreto N° 7.649, de
11 de novembro de 1909, instituiu que 0s cursos noturnos primarios anexados a elas,
seriam ministrados por professores normalistas e os cursos de desenhos por professores
especialistas da area, porém com baixa especializacdo, (BRASIL, 1909a).

O ensino técnico no Brasil se confunde com 0 nosso processo de industrializagéo.
Devido a escassez de professores qualificados para atuarem no ensino técnico industrial,
essa caréncia sempre foi um desafio para as diversas gestbes do governo federal,
conforme apresentado por Moura (2021). Na tentativa de encontrar uma solugéo para o
problema, foi criada, no Rio de Janeiro (RJ), entdo capital do Brasil, a Escola Normal de
Artes e Oficios Wenceslau Braz (ENAO-WB) que iniciou seus cursos efetivamente em
agosto de 1919. Esta instituicdo foi responsavel pelo ensino industrial e tinha finalidade
de formar professores, mestres e contramestres para 0s Vvarios institutos e escolas
profissionais, tendo, ainda, o objetivo de qualificar docentes de trabalhos manuais para
atuar nas escolas primarias dos municipios.

Esta escola teve inicio, em 1917, por meio do Decreto Municipal N° 1.790, de 8
de janeiro, do prefeito do Distrito Federal, a época, o Rio de Janeiro que criou a Escola
com o nome de Escola Normal de Artes e Oficios (DF, 1917). Ainda no mesmo ano
passou a se chamar Escola Normal de Artes e Oficios Wenceslau Braz, por meio do
Decreto n° 1.800, de 11 de agosto, (DF, 1917a), segundo Moura (2018). Em 1919, em
uma negociacdo com o governo federal, passou-se a esfera da Unido, de acordo com
Fonseca (1961). Em 1937, a Escola Normal teve suas atividades encerradas, em fungao
da criacdo da Lei n° 378, de 13 de janeiro de 1937, que determinava a mudanca das
Escolas de Aprendizes Artifices (EAAS) para Liceus Industriais (LIs), (BRASIL, 1937).
Em 1942, passou a se chamar Escola Técnica Nacional (ETN), a partir da criacdo da Lei
Orgénica do Ensino Industrial, com o Decreto-Lei n°4.073, de 30 de janeiro de 1942,
(BRASIL, 1942). A ETN foi a entidade protagonista em promover a formacdo docente
da rede federal de ensino profissionalizante, presente nas ETIs das capitais brasileiras,
(DF, 1917).

Com a transformacéo das Escolas de Aprendizes Artifices em Liceus Industriais
e Profissionais (LIPs), pela Lei n° 378, de 13 de janeiro de 1937, (BRASIL, 1937), o
Decreto-Lei N° 4.073, de 30 de janeiro de 1942, denominado Lei Orgénica do Ensino
Industrial, determinou que o ensino industrial seria dividido em dois ciclos: o primeiro
ciclo era formado pelo ensino industrial basico, o ensino de mestria, 0 ensino artesanal e
a aprendizagem; o segundo ciclo compreendia o0 ensino técnico e o0 ensino pedagdgico,
(BRASIL, 1942). No entanto, essa denominacdo ndo perdurou por muito tempo, visto
que, o Decreto-Lei 4.127, de 25 de fevereiro de 1942, transformou os Liceus Industriais
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em Escolas Industriais e Técnicas (EITs), passando a ofertar cursos técnicos e cursos
pedagogicos, bem como cursos industriais e cursos de mestria, com a formagdo
profissional em nivel equivalente ao do secundario, (BRASIL, 1942a).

Com a emissdo deste Decreto-Lei, estabeleceu-se as bases de organizacdo da rede
federal de estabelecimentos de ensino industrial, constituida por escolas técnicas,
industriais, artesanais e de aprendizagem, as chamadas escolas industriais e técnicas, que
passaram a ofertar formacé&o profissional nos dois ciclos do ensino industrial.

O quadro docente dos Liceus Industriais era formado por professores do curso
primario, professores de desenho, mestres das secdes de Artes Graficas, Feitura de
Vestuérios, Trabalhos de Metal, Trabalhos de Madeira e contramestres das oficinas que
eram responsaveis pelas aulas préaticas.

J& a carreira docente das escolas industriais e técnicas eram formados por
professores de Ensino Industrial Basico com formacao de disciplinas de cultura técnica
ou de cultura pedagdgica, incluidas nos cursos de ensino industrial, ou a administradores
de servicos relativos ao ensino industrial.

Em 1946, com a criacdo da Lei Organica do Ensino Agricola estabeleceu as bases
do ensino agricola destinado essencialmente a preparacéo profissional dos trabalhadores
da agricultura, (BRASIL, 1946) e em 1959 as escolas industriais e técnicas foram
transformadas em escolas técnicas federais (ETFs), (BRASIL, 1959). Em 1965 passou a
se chamar Escola Técnica Federal da Guanabara (ETFG), em funcdo da mudanca da
capital federal para Brasilia, (BRASIL, 1965). Em 1967, por meio do decreto-lei N° 181,
de 17 de fevereiro, deu nova denominacgéo, passando a se chamar Escola Técnica Federal
Celso Suckow da Fonseca, (BRASIL, 1967) e cessou sua funcdo de formacdo de
professores, em 1978, quando passou a se chamar Centro Federal de Educacdo
Tecnologica Celso Suckow (CEFET-RJ), unidade Maracand, mantendo-se com essa
denominacdo até a atualidade, (BRASIL, 1978).

Ainda por meio desta mesma Lei, a de N° 6.545, de 30 de junho, as Escolas
Técnicas Federais do Parani e a de Minas Gerais foram transformadas também em
Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica (CEFETS), (BRASIL, 1978).

Os CEFETs foram criados inicialmente, em junho de 1978, em substituicdo a
Escola Técnica Federal do Rio de Janeiro e Escolas Agrotécnicas Federais do Parana e
Minas Gerais, transformando-se respectivamente nos CEFET-RJ, CEFET-PR e CEFET-
MG, por meio da Lei no. 6.545, de 30 de junho de 1978. Por muito tempo permaneceram
apenas estes trés Centros Federais, até que em 1989, houve a transformacéo da ETFMA
em CEFET-MA (BRASIL, 1989) e mais tarde, em 1994, por meio da aprovacdo da Lei
no. 8.948, de 08 de dezembro de 1994, ampliou-se a rede, transformando gradativamente
as demais ETFs e EAFs em CEFETs comecando pelos CEFET-AM, CEFET-RS e
CEFET-SP, (BRASIL, 1994).

Nas escolas técnicas federais, a carreira docente era formada pela carreira de
professor de 1°. e 2° Graus. Ja nos CEFETS, a carreira docente era composta por esta, para
aqueles que ministravam aulas nas disciplinas dos cursos técnicos e pela carreira do MS,
formado por aqueles que ministravam aulas nos cursos superiores.

Essas transformac@es ocorridas ao longo da historia formaram a base, em 1994,
para o Sistema Nacional de Educagdo Tecnoldgica, constituido pela Rede Federal e
integrado pelas redes ou escolas congéneres dos Estados, Municipios e Distrito Federal,
no entanto, a Rede Federal teve uma transformacdo gradativa, das escolas técnicas e
agricolas federais em CEFETSs.

Em 20 de dezembro de 1996 foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional (LDB), que dedicou o Capitulo Il do seu Titulo VI & educacgdo
profissional e posteriormente esse capitulo foi denominado “Da Educa¢do Profissional e
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Tecnologica” pela Lei n® 11.741, de 16 de julho de 2008, que inclui a se¢do IV-A no
Capitulo 11, para tratar exclusivamente da educagdo técnica profissional de nivel médio,
(BRASIL, 2008).

Ap06s muitos debates, em 29 de dezembro de 2008, foi sancionada a Lei 11.892
que resultou, no @mbito do Ministério da Educacao, com a criacdo dos Institutos Federais
de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia ou abreviadamente Institutos Federais (IFs), os quais
apresentaram um novo modelo de Educacdo Profissional, estruturados a partir da consulta
aos CEFETs, escolas técnicas federais, agrotécnicas federais e escolas vinculadas as
universidades federais: os Colégios Universitarios (COLUNS) e os Colégios de Aplicacao
(CAs), (BRASIL, 2008b) e Colégio Pedro I1.

Quando da criacdo dos Institutos Federais, todos os campi foram permitidos
ofertar ensino técnico e superior e como existiam duas carreiras docentes, uma para o
ensino técnico e outra para o superior, entdo transformou-se a carreira de docente de 1° e
2° Graus, em magistério de Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico sendo extinta no
ambito dos IFs, a carreira de magistério superior e permanecendo apenas aqueles cargos
ja ocupados nos campi em que ja ofertavam ensino superior.

Com a promulgacdo da Lei 11.784, 22 de setembro de 2008, houve a
reestruturagéo do Plano Geral de Cargos do Poder Executivo (PGPE), (BRASIL, 2008a).
Nela estdo incluidas as carreiras de Magistério de Ensino Béasico, Técnico e Tecnoldgico
(MEBTT) e Magistério Superior (MS), criadas pela Lei no 7.596, de 10 de abril de 1987
(BRASIL, 1987). A Reforma da Educacdo Profissional, prevista na Lei 11.892/2008,
reconfigurou a Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica, criando 0s
Institutos Federais (IFs), (BRASIL, 2008b). Assim, conforme proposta da nova lei, 0s
docentes que atuavam nas Escolas Técnicas Federais, Escolas Agrotécnicas Federais,
Colégios Aplicacdo, Colégio Pedro Il (CPII) e Centros Federais de Educacao Tecnoldgica
(CEFETSs) foram consultados sobre a mudanga para a nova carreira ou se permaneceria
na antiga. Para aqueles que concordaram em mudar, passaram a fazer parte da nova
carreira, tdo logo a lei foi promulgada. Portanto, os novos docentes dos IFs, a partir de
entdo, ja entrariam no servico publico regidos pela carreira de MEBTT, sendo
regulamentada posteriormente pela Lei 12.772, de 28 de dezembro de 2012, a qual
também trata da carreira de docente de Magistério Superior, bem como a instituicdo do
Reconhecimento de Saberes e Competéncias (RSCs) somente aos professores da carreira
MEBTT, (BRASIL, 2012).

No ano de 2010, a entdo Diretora-Geral do Colégio Pedro Il, solicitou a Pro-
Reitoria de Ensino a elaboracdo de um projeto que pudesse credenciar a Instituicao junto
ao Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacédo (FNDE) para obtencéo de verba do
Projeto PROINFANCIA com o objetivo de construir um pavilhdo especial que abrigasse
turmas de Educacgédo Infantil no campus Realengo. Essa nova atuacdo dos docentes do
Colégio Pedro Il na educacdo infantil levou a precarizacdo do trabalho do docente EBTT,
pois agora, 0s docentes dessa carreira, passaram a atuar da educacéo infantil percorrendo
a educacdo bésica, superior e indo até a pos-graduagéo.

OBJETIVOS

Este capitulo tem como objetivo: verificar sobre a existéncia ou ndo de
equivaléncia entre as carreiras do Magistério de Ensino Béasico, Técnico e Tecnoldgico e
a carreira de Magistério Superior, com a intencdo de averiguar a possibilidade de
realizacdo de redistribuicdo entre as carreiras, bem como se é possivel desobrigar a
cobranca de controle de frequéncia eletronico para o MEBTT, dada a natureza e
atribuicOes da respectiva carreira.
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METODOLOGIA

Este trabalho foi desenvolvido por meio de pesquisa exploratdria, pois o tema ainda nao
esta consolidado e, portanto, insuficientemente estudado tendo em vistas as constantes
acOes judiciais que levaram os 6rgdos responsaveis a construcéo da Instrucdo Normativa
n°2, que cria orientacgdo, critérios e procedimentos gerais que devem ser obedecidos pelos
Orgdos e entidades que compde o sistema organico e estruturador de gestdo de pessoas
civis da administracdo publica federal (SIPEC), quanto a jornada de trabalho de que trata
oart. 19daLein®8.112, (BRASIL, 2018) e da Nota Técnica SEI n° 28499/2020/ME, que
consolidou o entendimento acerca da dispensa de controle eletronico dos Professores da
Carreira de Magistério do Ensino Basico, Técnico e Tecnologico (MEBTT), nos termos
da alinea "e" do § 7° do art. 6° do Decreto n° 1.590 (BRASIL, 2020), sendo alvo de
constantes reclamacdes junto aos 6rgaos competentes.

Para cumprir 0s objetivos deste trabalho desenvolveu-se uma pesquisa
documental revisando a legislacdo vigente, apresentando a evolugdo da carreira docente
e da Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica.

Desenvolveu-se um estudo de caracterizacdo das duas carreiras de magistério
federal: MEBTT e MS.

Realizou-se o estudo da legislacdo apontando os elementos necessarios e 0S
critérios a equivaléncia das carreiras.

Realizou-se um estudo comparativo dos critérios de equivaléncia das carreiras
elencadas.

Segundo o estudo realizado analisou-se 0s pros e contras da equiparagdo — impacto
salarial, Reconhecimento de Saberes e Competéncias (RSC), atribuicdes, dentre outras.

REFERENCIAL TEORICO

Para melhor compreensdo da carreira de professor EBTT é primordial conhecer a
evolugdo da Rede Federal de Educagdo, Cientifica e Tecnoldgica (RFEPT).

Portanto, a evolucdo histérica da RFEPT comegou com a criacdo da Escola de
Aprendizes Artifices, por meio do Decreto N° 7.566, de 23 de setembro de 1909, e
perdurou pelo periodo de 1909 a 1937, (BRASIL, 1909). Com a sancdo da Lei n® 378, de
13 de janeiro de 1937, o entdo presidente Getulio Vargas, reorganizou o novo Ministério
da Educacao e Saude Publica e, determinou em seu Art. 37, que as Escolas de Aprendizes
Artifices fossem transformadas em Liceus Industriais ou Profissionais, destinados ao
ensino profissional, em todos 0s ramos e graus, permanecendo com essa denominacgédo
durante o periodo de 1937 até 1942. Ainda no mesmo artigo, em seu paragrafo Unico,
prenunciou a criacdo de novos liceus em todo o pais, demonstrando assim, o interesse do
Governo Federal em investir no ensino industrial, disseminando, dessa forma, o ensino
profissional, (BRASIL, 1937). O decreto n° 4.127, de 25 de fevereiro de 1942, extinguiu
os Liceus Industriais transformando-os em Escolas Industriais e Técnicas pelo periodo de
1942 a 1959, passando assim a oferecer a formacgao profissional em nivel equivalente ao
do secundario (BRASIL, 1942). A partir de entdo, o ensino industrial, foi formalmente
vinculado as estruturas de ensino do pais, uma vez que os alunos formados nos cursos
técnicos ficavam autorizados a ingressar nos cursos superiores de areas equivalentes a da
sua formacdo. Em 1959, pela lei n°3.552, de 13 de fevereiro, foram instituidas as
autarquias, com o nome de Escolas Tecnicas Federais e perduraram no intervalo de tempo
de 1959 a 1994 (BRASIL, 1959).

Com a promulgacédo da Lei n° 8.948, de 8 de dezembro de 1994, instituia-se o
Sistema Nacional de Educacdo Tecnoldgica que transformava as Escolas Técnicas
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Federais e Escolas Agrotécnicas Federais, gradativamente, em Centros Federais de
Educacdo Profissional e Tecnologica, (BRASIL, 1994). Essa mudanga perdurou durante
a década de 1990, com a reforma da Educacéo Profissional proporcionado pelos Decretos
n® 2.208/97 e 2.406/97 e a énfase dessa politica na transformacdo de todas as escolas
técnicas federais em CEFET, como estratégia de implantacdo do Subsistema de Educacéo
Profissional e de expansdo, no ensino superior, dos cursos de formacao de tecnélogos,
(BRASIL, 1997), (BRASIL, 1997a). Entao, em 29 de dezembro de 2008, culminou com
a promulgada a Lei 11.892, que estabeleceu a Rede Federal de Educacdo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica (RFEPCT), instituindo assim, os Institutos Federais de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia (IFECTSs), e deu outras providéncias (BRASIL, 2008a).

Na migracdo para Institutos Federais, realizou-se uma consulta a todos o0s
CEFETs, Escolas Agrotécnicas Federais, Colégios Técnicos e apenas os CEFETs do Rio
de Janeiro e Minas Gerais permaneceram, enquanto o CEFET-PR ja havia sido
transformado em Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR), por meio da lei
n°11.184 publicado no dia 7 de outubro de 2005, (BRASIL, 2005) e a Escola Técnica da
Universidade Federal do Parand (ETFPR) transformou-se no Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Parana (IFPR).

J& certo da criacdo dos Institutos Federais (IFs), tendo em vista que o projeto de
lei tramitara na Camara Federal sendo sancionado pela Presidéncia da Republica (PR), a
adequacdo da carreira de magistério federal se impde. Os recém-criados IFs, tinham
obrigacdo legal de ofertar 50% de suas vagas em cursos técnicos de nivel médio,
prioritariamente na forma integrada, 20% de suas vagas eram para atender a oferta de
cursos de licenciatura, bem como programas especiais de formacdo pedagogica, com
vistas a formacdo de professores para a educacao basica, sobretudo nas areas de ciéncias
e matematica, e para a educacdo profissional e 30% das ofertas deve ser de cursos
superiores em tecnologia e bacharelados, (BRASIL, 2008a). Criados os IFs, a carreira de
Magistério Superior, advindo dos CEFETS, ficou estagnada, ndo sendo mais recomposta,
enquanto a carreira de professores de 1° e 2° Graus foi transformada em magistério EBTT,
para atender as novas demandas que sao: ofertar ensino médio e superior em todos 0s
seus campi.

Perfil Docente da Carreira de Magistério EBTT

As carreiras docentes do magistério federal foram regulamentadas com a promulgacao da
Lei n® 11.784, de 22 de setembro de 2008, que reestruturou o Plano Geral de Cargos do
Poder Executivo (PGPE), (BRASIL, 2008a) e a Lei n° 12.772, de 28 de dezembro de
2012, (BRASIL, 2012), que tratou da estruturacdo do Plano de Carreira e Cargos do
Magistério Superior (MS) e Magistério de Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico
(MEBTT) e da outras providéncias. A carreira de MEBTT é composto pelos cargos de
provimento efetivo de Professor do Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico (PEBTT); e
Cargo Isolado de provimento efetivo, de nivel superior, de Professor Titular - Livre do
Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico. A carreira do Magistério EBTT foi configurada
inicialmente pelas seguintes classes e niveis, conforme descrito abaixo:

a) Carreira do Magistério do Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico

A Carreira de Magistério do Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico, de que trata as
leis n°®11.784, de 22 de setembro de 2008, (BRASIL, 2008a) e n° 12.269, de 21 de julho
de 2010, (BRASIL, 2010), apresentam seis classes, quais sejam: DI, D I, D Il1l, D IV, D
V e Titular com quatro niveis nas trés primeiras classes, um nivel nas classes D IV e
Titular e trés niveis na classe D V, sendo reformulado pelas leis n® 12.772, de 28 de
dezembro de 2012 e n°® 12.863, de 24 de setembro de 2013, reduzindo a carreira a quatro

©Reconecta Solugdes Educacionais
https://www.reconectasolucoes.com

157



Brito & Costa

classes, apresentando as duas primeiras apenas dois niveis, as duas seguintes com quatro
niveis e a de Titular-Livre com nivel Gnico.
b) Cargo Isolado de Professor Titular do Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico
A classe de professor titular da carreira de MEBTT que possuia apenas um nivel,
pela lei de criacdo da carreira, lein®11.784, de 22 de setembro de 2008, (BRASIL, 2008a),
com a reformulagéo para professor titular-livre continuou com nivel unico, conforme a
lei n°® 12.863, de 24 de setembro de 2013, (BRASIL, 2013).

Perfil Docente da Carreira de MS

Considerando a legislacdo que regulamentou as respectivas carreiras do MEBTT e MS, a
saber:

e Lein®11.784, de 22 de setembro de 2008, que reestruturou o Plano Geral de
Cargos do Poder Executivo (PGPE), (BRASIL, 2008a);

e Lei n° 7.596, de 10 de abril de 1987, que trata da Carreira de Magistério
Superior (MS), (BRASIL, 1987);

e Lein®12.772, de 28 de dezembro de 2012, que estruturou o Plano de Carreiras
e Cargos de Magistério Federal (PCCMF), transformando na nova Carreira de Magistério
Superior (BRASIL, 2012).

Antes de 2012, a carreira de MS consistia em 4 classes e cada umas destas classes
possuia 4 niveis, sendo as classes: auxiliar, assistente, adjunto e associado cada uma com
os niveis de 1 a 4, em gque as mudangas ocorriam por meio de progressdes e promogoes a
cada 24 meses de servigos. A classe de professor titular ou livre, era uma classe especial
com unico nivel, que era provida por meio de concurso de provas com tema inédito e
prova de titulos, especifica para esta classe. As universidades tinham uma quantidade de
vagas para esta classe e sé abria novas vagas, mediante aposentadoria, falecimento ou
criagdo de novas vagas para tal classe.

A partir do ano 2012, com a promulgacédo da Lei n° 12.772, pode-se constatar que
0 novo PCCMF passou a ser composto pelos cargos de nivel superior, de provimento
efetivo de professor do magistério Superior, do cargo isolado de provimento efetivo, de
Professor Titular-Livre do Magistério Superior e as alteracdes ocorridas na Carreira de
Magistério Superior pelo Plano Unico de Classificacdo e Retribuicio de Cargos e
Empregos (PUCRCE), de que trata a Lei n® 7.596, de 1987, (BRASIL, 1987) e passou a
pertencer ao Plano de Carreiras e Cargos de Magistério Federal a partir da Lei n°
12.772/2012, bem como os cargos de Professor Titular da Carreira de Magistério Superior
do PUCRCE que passou a integrar a Classe de Professor Titular da Carreira de Magistério
Superior do PCCMF, que entrou em vigor a partir 01 de margo de 2013. Com a
implantacdo do Plano de Carreiras e Cargos de Magistério Federal, a evolucdo na Carreira
de Magistério Superior ocorrera mediante progressao funcional e promoc¢éo, na forma
disposta na Lei n°® 12.772/2012, ou seja, a progressdo ocorrera entre niveis e a cada 24
meses trabalhados e a promocéo entre classes.

a) Carreira de Magistério Superior

A carreira do magistério superior do PUCRCE, de que trata a lei n°® 7.596, de 10 de
abril de 1987, o decreto n° 94.664, de 23 de julho de 1987 e alei n®7.923, de 12 dezembro
de 1989, apresentam cinco classes, que sdo: Auxiliar, Assistente, Adjunto, Associado e
Titular com quatro niveis nas quatro primeiras classes e apenas um nivel na classe Titular,
sendo reformulado pelas leis n® 11.344, de 8 de setembro de 2006 e n°® 12772, de 28 de
dezembro de 2012, alterando as denominagdes anteriores e passando a se denominar
classes: A, B, C, D e E com quatro niveis nas quatros primeiras classes e apenas um nivel
na classe E.

©Reconecta Solugdes Educacionais
https://www.reconectasolucoes.com

158


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/Lei/L12772.htm#anexoii..a

b) Carreira de Magistério Superior

A classe de professor titular da carreira de MS que possuia apenas um nivel, pela
lei n°11.784, de 22 de setembro de 2008, (BRASIL, 2008a) e reformulado para professor
Titular-Livre com nivel Unico pela lei n® 12.863, de 24 de setembro de 2013, (BRASIL,
2013).

Critérios de Equivaléncias entre as Carreiras MS E MEBTT

A metodologia empregada para averiguacdo de equivaléncia entre os diversos cargos
publicos e constatacdo se ha ou ndo equivaléncia entre as carreiras MS e MEBTT foi o
método comparativo entre os critérios definidos em lei. Logo, realizou-se estudos e
concluiu-se que para haver equivaléncia entre cargos ou carreiras devera preencher o0s
seguintes requisitos, conforme descrito no Art. 37, da Lei 8.112, de 11 de dezembro de
1990 (BRASIL, 1990):

| - Equivaléncia de vencimentos;

Il - Manutencdo da esséncia das atribui¢des do cargo;

Il - Vinculagdo entre os graus de responsabilidade e complexidade das
atividades;

IV - Mesmo nivel de escolaridade, especialidade ou habilitacdo profissional;

V - Compatibilidade entre as atribui¢cdes do cargo e as finalidades institucionais
do érgdo ou entidade.

I Equivaléncia de vencimentos

Com a instituicdo do Reconhecimento de Saberes e Competéncias (RSC) a carreira de
Magistério de Ensino Basico, Técnico e Tecnologico (MEBTT), tornou-se equivalente no
quesito vencimentos ao Magistério Superior. O RSC é um direito instituido pela lei n°
12.772, de 28 de dezembro de 2012, (BRASIL, 2012), em que permitiu ao docente do
MEBTT com nivel de graduacéo perceber a Retribuicdo por Titulacdo (RT) equivalente
ao Especialista (RSC-I), aqueles que tém nivel de Especializacdo, perceber a RT
equivalente a Mestre (RSC-II) e aqueles que tém Mestrado perceber RT equivalente a
Doutor (RSC-I1I), sem ter necessariamente o referido titulo.

As solicitagbes de RSC foram permitidas a partir de marco de 2013 e s&o
remetidas por uma Comissao Permanente de Pessoal Docente (CPPD) e avaliadas por
uma comissao composta por trés professores doutores ou professores ja aprovados numa
RSC.

A concessdo do RSC ¢ feita por meio de um processo de avaliacdo, a partir de um
memorial descritivo da formacéo e das atividades académicas desenvolvidas pelas quais
séo reconhecidos os conhecimentos e habilidades desenvolvidos a partir da experiéncia
individual e profissional, bem como no exercicio das atividades realizadas no ambito
académico.

A partir dessa concessdo realizou-se um estudo comparativo entre os diferentes
regimes de trabalhos das carreiras docentes, quais sejam, 20 horas, 40 horas e 40 horas
com dedicacdo exclusiva (DE) e em todos eles a remuneracdo, ou seja, vencimentos
bésicos e retribuicbes por titulacdo sdo equivalentes. Assim sendo, as carreiras de
magistério federal, do MS e MEBTT, séo equivalentes quanto aos valores da composi¢do
remuneratdria, ou seja, ignorando-se a nomenclatura das classes de cada carreira. Os seus
vencimentos bésicos (VBs) e suas respectivas retribuicdes por titulagdes (RTs), bem
como os valores totais, dos 13 niveis de cada carreira para o regime de 40 h com DE e
qgue correspondem ao mesmo montante remuneratério para as duas carreiras sdo
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apresentadas nas tabelas dos anexos da Lei n° 14.563, de 28 de abril de 2023, que abriu
espaco no or¢camento, (BRASIL, 2023) e na medida proviséria n® 1.170, de 28 de abril de
2023, (BRASIL, 2023a), que alterou a remuneracdo de servidores e de empregados
publicos do Poder Executivo Federal e permitiu o reajuste salarial das carreiras alterando
assim, o Anexo V da Lei n° 14.535, de 17 de janeiro de 2023, que estima a receita e fixa
a despesa da Unido para o exercicio financeiro de 2023.

Il Manutencgéo da esséncia das atribuic¢des do cargo

O professor de magistério de Ensino Basico, Técnico e Tecnologico apresenta entre as
atribuicBes do seu cargo ser responsavel por atividades relacionadas com a Educagédo
Profissional e Tecnoldgica, prioritaria e/ou preferencialmente junto aos cursos técnicos
de nivel médio, mas também no ensino superior, conforme descrito na Lei 11.892/2008,
(BRASIL, 2008b). As atividades correspondem ao Ensino, Pesquisa e Extenséo, que sao
indissociaveis e compromissadas com a inclusdo social, a sustentabilidade, visando a
aprendizagem, a ampliacdo e a transmissao dos saberes, sempre em processo dialégico
com as comunidades e arranjos produtivos, sociais e culturais locais.

O docente podera também responder por atividades intrinsecas ao desempenho
das funcgdes de direcdo, assessoramento, chefia, coordenacdo e assisténcia (até mesmo
aquelas relativas a orientacdo educacional e supervisdo pedagdgica individualizada), bem
como outras atribuigdes previstas na legislagéo vigente.

As atividades inerentes as atribuicdes do professor da Carreira do Magistério
Superior Federal, sdo aquelas relacionadas ao ensino, pesquisa e extensdo e aquelas
relativas ao exercicio de direcdo, assessoramento, chefia, coordenacao e assisténcia na
prépria instituicdo, como também aquelas previstas em legislacdo especifica. Outras
atividades académicas que também sdo consideradas proprias dos docentes do ensino
superior, sdo as pertencentes a pesquisa, ensino e extensao que sao indissociaveis, visam
a aprendizagem, a producdo do conhecimento, a ampliacdo e transmissdo do saber e da
cultura.

A forma de ingresso na carreira do MS e as matérias a serem lecionadas sdo
equivalentes a carreira de MEBTT. O professor é selecionado em concurso de provas e
titulos, tendo uma area ou subéareas, com pontos especificos para a sua atuacao.
Entretanto, caso seja necessario, para adequacdo académico-administrativa, a
abrangéncia de atuacdo poderd ser ampliada. Portanto, geralmente, os campi dos
interiores realizam concursos para area/subarea/subarea com o objetivo de suprir a
caréncia de subareas com o mesmo profissional, pois as vezes este profissional fica com
uma carga horaria reduzida, mas nada impede, que um professor aprovado em concurso
para uma subarea atue também em outra da mesma area de sua formacdo. No entanto,
sempre levando em conta o principio da legalidade, da acessibilidade aos cargos publicos,
bem como da razoabilidade administrativa, pois ndo se deve ocorrer o abandono total das
areas originais, para as quais a Administracdo Publica realizou o concurso.

Considerando que a atividade docente é bastante complexa, entdo fazer a
comparacao entre as atribui¢6es de dois cargos ou funcgdes publicas, principalmente, pelas
peculiaridades de cada cargo ou funcdo e pelas atribuigdes e atividades determinadas em
lei, € muito dificil. Segundo a expressdo da lei, tais atividades apresentam grandes
similaridades entre si, no entanto, dadas as peculiaridades de cada cargo, tém que ser
comparadas de alguma forma as atividades das duas carreiras distintas. As atividades
desenvolvidas pelos dois profissionais, MS e MEBTT, no tocante ao ensino em nivel
superior é perfeitamente equivalente e compativel, no entanto, quando se compara as
atividades desenvolvidas na educacdo béasica e técnica, entretanto, ndo tem como
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comparar, pois 0 MS ndo atua nestes niveis de ensino. No entanto, pode-se ressaltar que
o docente do MEBTT desempenha atividades adicionais quando comparada aos docentes
do MS, portanto, podendo assegurar que os profissionais do primeiro cargo sdo tdo
equivalentes quanto as atividades desenvolvidas em mesmo nivel de ensino do segundo,
restando apenas uma previsao na legislacdo para que sejam tratadas de forma equanime.

111 Vinculagao entre os graus de responsabilidade e complexidade das atividades

No tocante ao grau de responsabilidade e complexidade das atividades das duas carreiras
é preciso atencdo. Ambas buscam pela formagdo de pessoas. Entretanto, 0 magistério
EBTT guarda a caracteristica de trabalhar desde a educacédo bésica nivel medio e técnico
integrado, concomitante e subsequente, além do ensino superior, po6s-graduacéo,
presencial e na modalidade de educacao a distancia (EaD), bem como os programas como
cursos de formacéo inicial e continuada (FIC), trazendo assim um grau maior de
complexidade, conforme reforcada por Raquel Vidigal em (SANTIAGO, 2015). Ambas
as carreiras trabalham com os niveis de ensino da graduagdo e p6s-graduacéo, abrangendo
0S niveis superiores ou tecnologicos.

Além de todos os argumentos ja elencados, ambas as carreiras apresentam um
conjunto de classe, niveis e natureza de trabalho. As duas carreiras sdo pertencentes ao
mesmo grupo ocupacional, pois séo um conjunto de categorias funcionais da mesma
natureza, escalonadas, segundo escolaridade, o nivel de complexidade e o grau de
responsabilidade e atribuicbes de cada cargo ou funcdo publica. O desempenho
profissional dos servidores ocupantes dos dois cargos ocorrera de forma equivalente, dado
0 mesmo grau de complexidade de ambos os cargos. Isto so reforga a perspectiva de
equivaléncia, uma vez que a natureza do trabalho exercido nas diferentes carreiras e nas
instituicdes de ensino federais e suas atividades tipicas dos cargos sdo as mesmas,
destoando apenas no nivel basico e técnico.

Quando da criacdo da carreira de magistério EBTT foi possivel comprovar que o
trabalho docente era assemelhado, porém em instituic@es distintas, ou seja, nos Institutos
Federais (IFs) e nas Universidades Federais (UFs). Quando da criacdo e transformacao
da carreira de MEBTT, se tinha um projeto bem delineado, pois na ocasiao se trabalhou
em paralelo, os cargos das universidades. No entanto, decorrido alguns anos, se colocou
uma série de empecilho e chegou-se a admitir que ndo estava claro a relacdo das funcdes
entre as duas instituicdes, apesar de praticamente todos os critérios de equivaléncia
corroborarem para isso, detalhe apenas deste critério, no tocante a complexidade das
atividades, e o do item |1, no caso da manutencdo da esséncia das atribuigdes, por serem
de dificil comparacdo. De acordo com a resposta da CGGP/MEC, o dispositivo que previa
a possibilidade de atuacdo de servidores pertencentes a Carreira do Magistério do Ensino
Basico, Técnico e Tecnoldgico junto ao ensino superior nas Instituicbes de Ensino
Superior vinculadas ao Ministério da Educagdo, ndo foi recepcionado pela Lei n°
12.772/2012, tendo sido revogado. Essa prerrogativa ndo foi estendida ao magistério do
EBTT por falta de previsdo legal, conforme entendimento da Advocacia-Geral da Unido
constante do Parecer n® 47/2013/DEPCONSU/PGF/AGU, de 12 de fevereiro de 2013,
aprovado pelo Procurador—Geral Federal, em 11 de fevereiro de 2015, (AGU, 2013).

IV Mesmo nivel de Escolaridade, Especialidade ou Habilitacéo Profissional

A carreira docente nas Institui¢cdes Federais de Ensino Superior (IFES) € regida pelas Leis
n®12.772/2012, n° 12.863/2013 e n° 13.325/20186, ja citadas anteriormente. As leis acima
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mencionadas estabelecem que a Carreira do Magistério Federal (CMF) sao divididas em
trés carreiras distintas, conforme discriminagéo a seguir:

v’ Carreira do Magistério Superior, dedicada a profissionais capacitados em
atividades académicas proprias de docente da educagdo superior;

v’ Carreira de Titular-Livre, com o propdsito de contribuir para o crescimento,
desenvolvimento e fortalecimento de competéncias para atingir a exceléncia no ensino e
na pesquisa nas IFES, e;

v" Carreira de Ensino Baésico, Técnico e Tecnoldgico, orientada a profissionais
habilitados em atividades académicas proprias do pessoal docente no &mbito da educacao
bésica e da educacdo profissional e tecnoldgica, conforme disposto na lei n°® 9.394, de 20
de dezembro de 1996, (BRASIL, 1996), e na lei n°® 11.892, de 29 de dezembro de 2008,
(BRASIL, 2008b).

As atividades das carreiras e Cargos Isolados do Plano de Carreiras e Cargos de
Magistério Federal sdo aquelas relacionadas ao ensino, pesquisa e extensdo e as inerentes
ao exercicio de direcdo, assessoramento, chefia, coordenacdo e assisténcia na propria
instituicdo, além daquelas previstas em legislacdo especifica.

As carreiras do MS e do MEBTT sdo compostas por quatro classes e 12 niveis
equivalentes. Ja a vaga do cargo de Titular-Livre é composta por classe e nivel Unicos
cedida pelo Ministério de Planejamento, Or¢camento e Gestdo (MPOG) ao Ministério da
Educacéo (MEC).

Em 1° de marc¢o de 2013, foi aprovado a regulamentacdo do Art. 105 e do Art.
106, incisos | e 11, da lei n® 11.784, de 2008 e as carreiras de magistério EBTT e o cargo
isolado de professor titular do EBTT, de que tratam esses incisos, passaram a pertencer
ao Plano de Carreiras e Cargos de Magistério Federal, observada a tabela de correlacéo.
Dessa forma, foi criado e incorporado o cargo isolado que passou a se denominar
professor Titular-Livre do magistério EBTT, (BRASIL, 2008a).

A partir de 1° de marco de 2013, os docentes pertencentes a Carreira de Magistério
Superior do Plano Unico de Classificacdo e Retribuicdo de Cargos e Empregos
(PUCRCE), de que tratava a lei n° 7.596, de 1987, foram repassados ao PCCMF, de
acordo com a tabela de correlagdo constante da lei n® 12.863, 24 de setembro de 2013,
que alterou a lei n°® 12.772/2012, que dispde sobre a estruturacdo do Plano de Carreiras e
Cargos de Magistério Federal; altera as Leis n® 11.526/2007, 8.958/1994, 11.892/2008,
12.513/2011, 9.532/1997, 91/1935, e 12.101/2009; revoga dispositivo da Lei n°
12.550/2011; e deu outras providéncias. Nesta data, os cargos de Professor Titular da
Carreira de MS do PUCRCE passaram a integrar a Classe de Professor Titular da Carreira
de MS do Plano de Carreiras e Cargos de Magistério Federal, ou seja, 0 mesmo plano de
carreiras e cargos do magistério do EBTT, (BRASIL, 2013).

Naquela época os docentes ocupantes dos cargos da carreira regida pelo PUCRCE
foram enquadrados no novo Plano de Carreiras e Cargos do Magistério Federal, mas este
enquadramento ndo representou, para qualquer efeito legal, inclusive para efeito de
aposentadoria, porque houve descontinuidade em relacdo a carreira, ao cargo e as
atribuicOes atuais desenvolvidas por seus ocupantes. Para os docentes pertencentes as
antigas categorias de Professor Adjunto, Professor Associado e Professor Titular, as
carreiras possuem 0 mesmo numero de niveis. Entretanto, para os docentes pertencentes
as categorias de Professor Auxiliar e Professor Assistente, houve um reposicionamento,
pois as novas classes equivalentes passaram a ter apenas dois niveis.

Quanto a especialidade ou habilitagdo profissional, ambas as carreiras podem ter
concursos para uma determinada area ou subarea, ndo podendo o docente se eximir de
ministrar aulas na area geral. Quanto a habilitagdo, a LDB previa a pés-graduacdo lato
sensu, como requisito minimo para o ingresso na carreira de magistério superior, no
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entanto, uma pequena mudanca no plano de carreira dos professores federais, feita pelo
governo na Lei n°® 12.772/2012, eliminou esta exigéncia, (BRASIL, 2012). Com isso,
passou a permitir o ingresso na carreira de magistério superior, por meio de concurso
publico, de qualquer portador de diploma de graduacéo, na classe de professor auxiliar,
se igualando, portanto, aos mesmos requisitos exigidos pelo MEBTT, ou seja, 0 grau
minimo é apenas a graduagdo. Desta forma, as duas carreiras tornaram-se equivalentes
também neste item.

V Compatibilidade entre as atribuicBes do cargo e as finalidades institucionais do érgéo
ou entidade

A carreira de professor EBTT é muito complexa. Logo, precisaria de um estudo bastante
detalhado e cuidadoso tendo em vista que o docente ministra aula no ensino bésico e
técnico, nos cursos técnicos integrados, subsequentes, concomitantes, proeja, superior,
pos-graduacao. Assim, a atuacdo do professor EBTT se torna mais ampla e complexa que
a atividade do docente do MS. A primeira carreira atua em varias modalidades e niveis
de ensino, além da pesquisa, extensdo e gestdo, mas também entre estes campos de
atuacdo, estdo o mesmo nivel de ensino, pesquisa, extensao e gestdo desempenhado pelo
magistério superior.

Quando da criacdo da carreira EBTT, as discussdes estavam mais centradas na
expansdo, na qualidade da expansdo, nas dificuldades de identidade dos IFs, da
complexidade do trabalho dos professores EBTT, dentre outros pontos.

Outro critério que deve ser avaliado € a compatibilidade entre as atribui¢es dos
cargos e as finalidades institucionais dos 6rgaos ou das entidades, conforme determina o
art. 37, inciso VI, da lei n°® 8.112, de 1990, (BRASIL, 1990). Essa anéalise pode-se iniciar
a partir dos conceitos distintos quanto a finalidade da educacdo bésica e da educagédo
superior, trazidos pela lei n° 9.394, de 20 dezembro de 1996, que estabelece as Diretrizes

e Bases da Educagdo Nacional, conforme expresso em (BRASIL, 1996):

Art. 22. A educacdo bésica tem por finalidades desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania
e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores.
(Artigo 22);

Art. 43. A educagdo superior tem por finalidade: | —estimular a criacdo cultural
e 0 desenvolvimento do espirito cientifico e do pensamento reflexivo; Il —
formar diplomados nas diferentes areas do conhecimento, aptos para a inser¢do
em setores profissionais e para a participacdo no desenvolvimento da
sociedade brasileira, e colaborar na sua formagéo continua. Il — incentivar o
trabalho de pesquisa e investigacdo cientifica, visando o desenvolvimento da
ciéncia e da tecnologia e da criacdo e difusdo da cultura, e, desse modo
desenvolver o entendimento do homem e do meio em que vive; IV — promover
a divulgacéo de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos que constituem
patrimbnio da humanidade e comunicar o saber através do ensino, de
publicacdes ou de outras formas de comunicagdo; V — suscitar o desejo
permanente de aperfeicoamento cultural e profissional e possibilitar a
correspondente concretizagdo, integrando os conhecimentos que vdo sendo
adquiridos numa estrutura intelectual sistematizadora do conhecimento de
cada geracdo; VI — estimular o conhecimento dos problemas do mundo
presente, em particular os nacionais e regionais, prestar servicos especializados
a comunidade e estabelecer com esta uma relagdo de reciprocidade; VII —
promover a extensdo, aberta a participagéo da populagéo, visando a difusdo das
conquistas e beneficios resultantes da criagdo cultural e da pesquisa cientifica
geradas na instituicao.
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Este critério é o Unico que apresenta efetivamente finalidades diferentes, quanto a
ministracdo de aulas no ensino basico pelos docentes do MEBTT, porém podemos
informar que é uma atividade adicional ao trabalho destes docentes, que € suplantado
quando analisamos as atividades do ensino superior realizado pelos professores do MS.
Neste nivel de ensino, as atribuicdes e finalidades de ambas as carreiras sao exatamente
coincidentes.

Perfil Docente na Rede Federal de Educacéo Profissional e Tecnoldgica

A atividade docente nas Escolas de Aprendizes Artifices era desenvolvida por
professores de curso primario, professores de curso de desenho e mestres de oficios. Essa
distingdo explicita entre professor e mestre era respaldado pelo Art. 4 do decreto n°
7566/1909 (BRASIL, 1909). Com base nos estudos de Fonseca (apud BRANDAO, 1999)
verifica-se que as aulas dos cursos primarios e de desenho eram de responsabilidade do
professor e seu adjunto, que tinham formacdo de normalista e especialista da area da
disciplina, respectivamente. Como eles eram advindos das escolas do ensino primario
nem faziam ideia do que lecionariam no ensino profissional. Aos mestres e contramestres
cabiam as oficinas, sendo originarios dos estabelecimentos produtivos.

Com a entrada em vigor do Decreto-Lei n° 4073, de 30 de janeiro de 1942
(BRASIL, 1942) instituindo a Lei Organica do Ensino Industrial, organizou-se o ensino
industrial em dois ciclos. O primeiro ciclo abrangia o ensino industrial basico (antigo
ginasio), o ensino de mestria, 0 ensino artesanal e a aprendizagem, e; o segundo ciclo que
compreendia o ensino técnico (antigo secundario) e o ensino pedagogico (antigo normal).
Nesse ambiente, o perfil dos docentes que ministravam aulas nos Liceus Industriais eram
professores normalistas e especialistas por areas de conhecimento, porém com um
pequeno diferencial daqueles que atuavam nas Escolas de Aprendizes Artifices que era a
condicdo de alguns ministrarem aulas no primeiro ciclo e outros no segundo ciclo e
existiam ainda aqueles que atuavam nas mais variadas especialidades, do ensino técnico
e pedagagico.

Desde a fundagdo da RFEPT, o perfil de seus docentes vem evoluindo a cada
atualizacdo das escolas que a compunham. Desde o inicio ja tivemos docentes sem uma
formacao especifica para atuacdo nas mais variadas areas técnicas atendidas, até aqueles
gue ministravam aulas nos cursos primarios. Dai em diante a atividade foi evoluindo para
docentes com formacdo normal, passando pelo professor de 1° e 2° Graus, no inicio ainda
sem exigéncia do ensino superior. A partir da vigéncia da LDB de 1996, as antigas
Escolas Técnicas Federais passaram a ofertar os cursos médios e técnicos e comecaram a
exigir a formacdo superior aos seus docentes por forca da lei.

Atualmente, os antigos docentes da carreira de 1° e 2° Graus, dos CEFETSs tornou-
se a atual carreira do magistério de Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico, com
exigéncias mais elevadas, pois ndo so a graduacéo € o bastante, mas também o mestrado
e doutorado, dado a nova clientela a ser atendida. O surgimento destes novos desafios
levou a alteracbes nas relacbes profissionais, bem como os efeitos das inovagdes
tecnoldgicas sobre as atividades de trabalho e a culturas profissionais. O novo papel que
os sistemas simbolicos desempenham na estrutura¢do do mundo do trabalho e ao aumento
das exigéncias de qualidade na producéo e nos servicos.

Discussao
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A seguir faremos uma breve discussdo ancorada nos dados ja apresentados e
complementando com outros pontos relevantes para o estudo da carreira docente em suas
esferas.

No tocante a possibilidade de redistribuicdo, ela ndo pode ocorrer das
universidades para os Institutos Federais (IFs), CEFETs e Colégio Pedro Il, porque
possuem carreiras docentes diferentes. A redistribuicdo pode ocorrer dos Institutos
Federais (IFs), CEFETSs e Colégio Pedro Il para as universidades apenas para o docente
do MS. Entretanto, a contrapartida da redistribuicdo é obrigatoria e serd destinada ao
banco de cddigos de vagas do MEC. A possibilidade de redistribuicdo € barrada quando
se tenta movimentar da carreira do MEBTT para 0 MS, pois ndo existe um entendimento
pacificado, pelos 6rgdos, que essas carreiras sao equivalentes, principalmente por falta de
previséo legal.

Nos IFs, a carreira do MS esta extinta e, portanto, ndo se admite mais novos
professores na estrutura da instituicdo e estes docentes, ainda existente em alguns
institutos, sé se afastam por aposentaria, doenca ou falecimento e quando isto ocorre, seus
cbdigos de vagas retornam para 0 MEC e os IFs terminam perdendo seus cddigos, sem
reposicdo. Quando um professor do MS se afasta para pds-graduacdo as IES ndo tem
direito a receber um cédigo de vaga de professor substituto. O Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Maranhao (IFMA) é o que apresenta um dos maiores
contingentes de professores MS na rede, com um quantitativo de quase 90 docentes. Em
quase sua totalidade estdo concentrados no campus Sao Luis Monte Castelo, mas existem
docentes nos campi S&o Luis Centro Histdrico, Imperatriz, Cod6 e Caxias.

Logo, a carreira do magistério superior € uma classe precarizada dentro dos
Institutos por s6 poder ministrar aulas no ensino superior, sendo, legalmente proibido de
fazé-lo na educacdo bésica. J& o professor do magistério de ensino basico, técnico e
tecnoldgico pode ministrar aulas desde a educacdo infantil, passando pela educacéao
basica (fundamental e médio técnico), superior e pds-graduacdo, o que o torna também
uma classe precarizada atuando em varios niveis de ensino e ndo tendo a compensacgao
devida, como ja pontuado.

Este problema iniciou com a criagdo dos Centros Federais de Educagéo
Tecnologica (CEFETS). Inicialmente foram transformadas cinco escolas técnicas que
ofertavam ensino propedéutico e ensino profissionalizante e uma escola agrotécnica,
totalizando seis no Brasil. Alguns anos mais tarde houve a transformacdo da Escola
Técnica Federal do Maranhdao em CEFET-MA, n/o governo do Presidente José Sarney,
ou seja, a ETFMA foi a Gltima a ser transformada. A partir de 1994 ocorreu 0 movimento
de cefetizacdo transformando gradativamente todas as escolas técnicas em CEFETs. Em
2008 sdo criados os Institutos Federais. Estas instituicdes sdo equiparadas as
universidades, no entanto, muitos servidores, e o publico em geral, ainda tratam os IFs
como colégio, quando na verdade eles sdo centros de produgdo de conhecimento por meio
do ensino e relevante producéo cientifica por meio das pesquisas desenvolvidas.

Com a criagdo da carreira do magistério EBTT ocorreu uma precarizagao também
para este cargo docente, porque todos os professores de 1° e 2° graus foram elevados a
professores EBTT e passaram a atuar legalmente na educagdo superior, 0 que antes era
proibido. A parte importante neste processo € que os professores que ja eram da rede
passaram a se qualificar com especializagdes, mestrados, doutorados e pds-doutorados.
Isso € uma realidade porque a retribuicdo financeira ndo compensa pela atividade
desempenhada. O professor de 1° e 2° graus possuia uns beneficios que eram peculiares
aos docentes do magisterio da educacgéo basica, como exemplo, a aposentadoria especial,
enquanto, o professor EBTT perdeu algumas conquistas com a reforma da previdéncia
realizada por meio da Emenda Constitucional n°® 103, promulgada pelo Congresso
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Nacional, em 12 de novembro de 2019, ocorrida no governo de Jair Messias Bolsonaro,
(BRASIL, 2019a).

O Colégio Pedro 11, que foi integrado a Rede Federal de Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, ofertava tradicionalmente, uma Educacdo Bésica de qualidade a partir dos
fundamentos na histéria da educacdo de criancas e passou a propds o trabalho com o
segmento da Educacdo Infantil. Eles participaram do Projeto PROINFANCIA, em
dezembro de 2011 e elaboraram o projeto pedagogico preliminar, com sua implantagédo
ocorrendo em 2012, com turmas integradas por estudantes de 4 e 5 anos, distribuidas em
dois turnos, no campus Realengo.

Com a instituicdo do Reconhecimento de Saberes e Competéncias (RSC) apenas
para os docentes do MEBTT criou-se uma insatisfacdo entre os docentes que ja possuiam
mestrado e doutorado. Estes ndo concordavam com a remuneracdo recebida um nivel
acima da titulacdo comprovada. Por conta desta situacdo, muitos docentes se recusavam
a formar as bancas de avaliagfes para 0s processos de reconhecimentos. O fato é que,
docentes que se enquadram nestas atitudes, desconhecem o que significa os saberes e
competéncias. Um fator relevante é que para que alguns docentes se qualificassem, outros
deveriam arcar com sua carga horaria e atribuicOes e, dessa forma, ficavam distantes das
oportunidades de qualificacéo.

Atualmente, coexistem duas carreiras docentes atuando nos Institutos Federais, a
MEBTT e MS, cada uma em seus graus de escolaridade. Entretanto, a carreira do MS ja
esta extinta, pois ndo ha mais concurso publico para ela no ambito dos IFs e, seus codigos
de vagas sdo recolhidos pelo MEC assim que o docente € aposentado. Ja a carreira de
MEBTT, advinda do magistério de 1° e 2° graus das antigas ETFs e CEFETS, adquiriram
permissdo legal de atuacdo na educacdo bésica, técnica e tecnoldgica a partir desta
transformacéo.

Para pensar especificamente a questdo dos docentes do MS do IFMA retoma-se
alguns apontamentos. A carreira de magistério de 1° e 2° graus foi instituida nas antigas
ETF, EAF, Colégios Militares e Colégio Pedro Il perdurando nos CEFETSs. Apds o
processo de transformacdo das ETFs em CEFETS, os professores do magistério do 1° e
2° graus passaram a atuar, conjuntamente aos professores do ensino superior, em funcao
da oferta desse nivel de ensino, assegurada por meio da Lei n® 8.948, de 8 de dezembro
de 1994 (BRASIL, 1994) e regulamentada pelo Decreto n° 2.406, de 27 de novembro de
1997, (BRASIL, 1997). Este fato marca as dificuldades que os docentes do MS dos IFs
vém enfrentando, sobretudo os docentes do MS do IFMA que representam 0 maior
quantitativo da rede. Nesta realidade uma forma de minimizar o problema foi migrar a
carreira de 1° e 2° Graus e transforma-la na carreira do MEBTT. Esta nova carreira
docente atenderia desde a educacdo béasica até o ensino superior (licenciaturas,
tecnologos, bacharelados e poés-graduacdo). Essa transformacdo traria algumas
consequéncias quanto ao trabalho docente devido a sua abrangente area de atuacéo. Logo,
um aspecto preocupante quanto a nova configuracdo da carreira EBTT, da-se pelas
incongruéncias em relacéo a carreira do Magistério Superior, por isso, existem discussées
no sentido de unifica¢do das carreiras do EBTT e do MS com o intuito de correcdo das
distorcdes.

Outro ponto a se considerar é que a diferenca entre as carreiras MS e MEBTT
comecam na sua localizagdo. Enquanto a primeira estd localizada na Secretaria de
Regulacdo e Supervisdo da Educacdo Superior (SERES), do Ministério da Educacao
(MEC), a MEBTT esté localizada na Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnoldgica
(SETEC). A SERES e responsavel pela formulacdo de politicas para a regulacdo e
supervisao das Instituicdes de Educacgéo Superior (IES), publicas e privadas, pertencentes
ao Sistema Federal de Educacdo Superior (SFES). Ela foi criada em 17/04/2011, pelo
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Decreto n° 7.480/2011 (revogado), sendo substituido pelo Decreto no 11.342, de 1° de
janeiro de 2023, (BRASIL, 2023), absorvendo competéncias antes da Secretaria de
Educacao Superior (SESU) e da extinta Secretaria de Educacéo a Distancia (SEED), do
MEC. Sua competéncia € autorizar, reconhecer e renovar o reconhecimento de cursos de
graduacao (bacharelado, licenciatura e tecnolédgico) e de pos-graduacéo lato sensu, todos
na modalidade presencial ou a distancia, dentre outras, enquanto, a Secretaria de
Educacao Profissional e Tecnologica (SETEC) é responsavel pela Rede Federal de
Educacdo Profissional e Tecnolégica (RFEPT).

O magistério superior, infelizmente, ndo tem sua identidade bem definida nos
institutos federais, enquanto, o magistério de ensino bésico, técnico e tecnoldgico tem sua
identidade bem estabelecida apesar de sua recente criagéo.

CONSIDERACOES FINAIS

A equidade entre as carreiras MEBTT e MS ndo € um ponto pacificado no campo juridico,
pois existem diversos questionamentos na justica, como o advindo do Processo n°
05100.205993/2015-94, da reitoria do IFRR, que trata da Consulta de Redistribuicdo
entre cargos e carreiras do Plano de Carreiras e Cargos do Magistério Federal, resultando
na Nota Técnica n° 3736/2019-MP, (MP, 2019), o PARECER n°
00010/2020/CPIFES/PGF/AGU, (AGU, 2020) e o Processo n° 23147.002670/2017-58,
da reitoria do IFRR, que trata da consolidacdo de entendimento acerca da dispensa de
controle eletrénico dos Professores da Carreira de Magistério do Ensino Basico, Técnico
e Tecnoldgico - EBTT, nos termos da alinea "e" do 8§ 7° do art. 6° do Decreto n° 1.590, de
10 de agosto de 1995, que resultou Nota Técnica SEI n® 28499/2020/ME e demais temas:

| - Obrigatoriedade do controle eletrdnico de ponto do Professor EBTT;

Il - Multiplicidade de naturezas das atividades do docente do EBTT;

I11 - Situacdo singular que comporta exce¢do quanto ao controle do ponto;

IV - Limitacdo do controle apenas para as atividades de ensino;

V - Possibilidade.

VI — Necessidade de alteracdo do entendimento exposto no Parecer n°
47/2013/DEPCONSU/PGF/AGU, (AGU, 2019).

Segundo a Nota Técnica n° 002/2019 REI-PRODI/IFES, (BRASIL, 2019), que
dispdem sobre o controle de frequéncia, a compatibilidade de horarios na acumulagdo
remunerada de cargos, empregos e funcdes, aplicaveis aos servidores publicos, em
exercicio nos 6rgaos e entidades integrantes da Administracdo Publica Federal direta,
autarquica e fundacional, que levaram o IFES a formar a comissdo para criar um conjunto
de normas coadunadas com os preceitos de produtividade e dedicacdo do docente do
MEBTT. Esse alinhamento permitiria ao IFES, no ambito da autonomia concedida pela
lei n® 11.892, de 29 de dezembro de 2018 (art. 1°, paragrafo Unico), fixar mecanismo de
controle de frequéncia alinhado ao que define a decisdo judicial favoravel ao grupo de
docentes do Campus Ibatiba. Ha uma Apelacao Civel; AC: 1000120-66.2017.4.01.4300,
que trata de apelacdo interposta pelo Sindicato dos Professores do Ensino Superior
Publico Federal (Universidades Federais) em face da sentenca que julgou improcedente
pretensdo autoral objetivando a anulagdo/revogacdo dos efeitos da Instru¢cdo Normativa
n° 1/2016/REITORIA/IFTO, (BRASIL, 2016) que estabeleceu o controle de jornada para
todos os servidores da Instituicdo Federal de Ensino, entre eles os docentes da carreira do
Ensino Basico, Técnico e Tecnologico (CEBTT), com diversas decisdes, no entanto, a
predominante é aquela que o trabalho educativo ndo tem como ser aferido por ponto
eletrbnico, mas a carreira de MEBTT ndo esté elencada na lei juntamente aquelas que
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dispensam a afericdo da atividade por controle de ponto provavelmente ndo seja por ndo
serem equivalentes, mas sim, porque a lei é anterior a criagdo da carreira de EBTT.

De acordo com o art. 1° do Decreto n® 1.867, de 17 de julho de 1996, os servidores
publicos federais da Administracdo Publica Federal direta, autarquica e fundacional
devem se submeter ao ponto eletrbnico, com excecdo dos que exercem atividades
eminentemente externas (paragrafo 4° do art. 6° do Decreto n° 1.590/95) e dos que se
enquadram em uma das hipdteses previstas no pardgrafo 7°do art. 6° do Decreto
n°1.590/95, (BRASIL, 1995), vejamos:

§ 7° Sdo dispensados do controle de frequéncia 0s ocupantes de cargos: a) de
Natureza Especial; b) do Grupo-Direcdo e Assessoramento Superiores - DAS,
iguais ou superiores ao nivel 4; c) de Direcdo - CD, hierarquicamente iguais
ou superiores a DAS 4 ou CD - 3; d) de Pesquisador e Tecnologista do Plano
de Carreira para a area de Ciéncia e Tecnologia; e) de Professor da Carreira de
Magistério Superior do Plano Unico de Classificacdo e Retribuicdo de Cargos
e Empregos.

De acordo com o parecer n° 00010/2020/CPIFES/PGF/AG, (AGU, 2020), o
controle da frequéncia por meio de ponto eletrénico dos professores do magistério EBTT
devera ser restrito as atividades de ensino e demais atividades presenciais, a exemplo das
reunides pedagogicas e atividades de gestéo, devendo as demais atividades ser aferidas
por meio do Plano Individual de Trabalho (PIT), na forma que dispuser o regulamento de
cada Instituicdo e no Relatério Individual de Atividades.

Portanto, de acordo com os objetivos propostos, ndo foi possivel demonstrar de
forma fidedigna, em todos os itens, elencados na lei, que as carreiras MEBTT e MS séo
equivalentes, Unica e exclusivamente por falta de previsao legal, tendo em vista que a lei
de criacdo da primeira carreira € posterior a instituicdo do Decreto n° 1.590/95. As
carreiras sao equivalentes em todos 0s itens necessarios a comparacao, previstos em lei,
no entanto, parcialmente, no item que trata da atuacdo na educacdo bésica, que
corresponde a parte do ensino basico e técnico e a finalidade dos niveis de ensino, ndo
tendo como compara-los porque o magistério superior ndo atua nesta modalidade de
ensino, mas que estes itens sao somente partes de dois deles e que representam atividades
adicionais, mas que causam controversias nas discussdes e terminam néo pacificando o
entendimento juridico.

Logo, sé havera tal possibilidade se houver alteracdo na legislacdo. Deixamos
aqui, o indicativo de reivindicacdo das entidades sindicais junto ao MEC e aos
parlamentares como sugestao de alteracao da legislacéo pertinente.

Quanto a exigéncia do controle eletrénico de frequéncia para a carreira de
MEBTT, parece algo mais simples, no entanto, é outra situacdo que nao ha previsdo na
lei, tendo em vista que a carreira é bastante recente, 2008, e a decreto que regulamenta
ponto eletrénico, é de 1995, portanto, anterior a criacdo da carreira.
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